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RESUMO

O estagio supervisionado ¢ um componente curricular obrigatorio nos cursos de
formagdo inicial de professores e, de certa forma, suas orientagdes legais t€ém como
referéncia os cursos presenciais. Nesse trabalho, objetivamos investigar como se
desenvolvem os estagios nos Cursos de Licenciatura em Matematica a Distancia e
Presencial de uma Universidade Federal do Rio Grande do Sul, na perspectiva de
professores orientadores, coordenadoras de polo e alunos estagiarios. Utilizamos a
abordagem qualitativa e a entrevista individual como instrumento de coleta de dados.
Alguns resultados: a organizacao curricular do estidgio ¢ idéntica nos dois cursos; os
estagiarios do Curso a Distdncia sdo mais assessorados quanto a orientacdo e
acompanhamento do estagio; ha um maior nimero de profissionais envolvidos no
estagio do Curso a Distancia, tais como tutores da sede, coordenadoras e tutores do
polo; existem inumeras limitagdes no desenvolvimento do estagio nos dois cursos; os
estagiarios dos dois cursos concebem o estdgio como o momento de colocar em pratica
as teorias € como um de momento de aproximacdo ao futuro campo de atuacgao.
Ressalta-se, entretanto, que existem mais convergéncias do que divergéncias no
desenvolvimento do estagio entre os dois cursos, o que ¢ no minimo curioso.

PALAVRAS-CHAVE: formacao inicial de professores; estagio curricular
supervisionado; licenciatura em matemadtica a distancia; licenciatura em matematica
presencial.

Fundamentos balizadores do estudo: situando o tema

Um dos componentes que constitui qualquer curso de formagdo inicial de
professores € o estadgio curricular supervisionado, o qual ¢ tomado como objeto deste
trabalho. O estagio na formagao de professores, segundo Lima (2009), ¢ caracterizado
pela aproximagado do estagiario com a profissdo docente, com profissionais da educagao
e com praticas docentes. J& para Leite; Ghedin e Almeida (2008), no processo formativo
do profissional professor ¢ necessario reconhecer o ‘“estagio como um elemento

fundamental na formacdo profissional ¢ como um dos espagos privilegiados para a



formacdo do docente na concepgao do professor critico-reflexivo e na constituicdo dos
saberes docentes necessarios” (p. 33).
No Parecer do CNE/CP n° 28 de 2001 o estdgio curricular supervisionado €é

caracterizado como

[...] o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia,
alguém se demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do
mesmo ¢ depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estagio
curricular supervisionado supde uma relagdo pedagogica entre alguém que ja
¢ um profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um
aluno estagiario. Por isso ¢ que este momento se chama estagio curricular
supervisionado. (BRASIL, 2001, p. 8)

Assim, em cursos de formagdo de professores, o estagiario permanecera por um
determinado periodo na escola e/ou em sala de aula sendo supervisionado pelo professor
da escola basica e orientado pelo professor da universidade a fim de aproximar-se do
seu futuro campo de atuacdo, da profissdo do professor e de suas praticas. As
aproximacoes entre esses sujeitos devem possuir o carater de uma relagdo pedagogica,
devem assumir-se como sendo um trabalho orientado no sentido de proporcionar o
aconselhamento, a partilha de saberes, a complementagdo de praticas pedagdgicas, a
busca de solugdo para os problemas e o dialogo entre os profissionais reconhecidos e o
aluno estagiario (PIMENTA; LIMA, 2004).

Com a publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educagdo Basica' e da Resolugio CNE/CP n° 2/2002% as discussdes
sobre o estdgio na formacao de professores se ampliaram, pois essas orientacdes
exigiram que esse componente curricular tivesse 400 horas, iniciasse na segunda metade
do curso e fosse desenvolvido em escola de Educacdo Bésica. Percebeu-se, entdo, que
essas orientacdes desestabilizaram, muitas vezes positivamente, os modelos de cursos
de formacgao de professores existentes, ainda inspirados no esquema 3+1, e instigaram
pesquisas referentes a essas “inéditas horas” (DIAS-DA-SILVA, 2005).

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002 propde ainda que o estagio seja “avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de estagio” (Art. 13, § 3°). Além

disso, a Lei n® 11.788/2008, que dispde sobre o estagio obrigatdrio e ndo obrigatorio de

! Resolucdo do CNE/CP n° 1/2002.
Institui a duracao e a carga horaria dos cursos de formacao de professores.



estudantes, destaca que o estagio deva “ter acompanhamento efetivo pelo professor
orientador da institui¢do de ensino e por supervisor da parte concedente” (Art. 3°, § 1°).
Assim, essas orientacdes reconhecem o papel formativo exercido pelo profissional
formado que recebe o estagiario - no caso dos cursos de formagdo de professores, o
professor da escola basica.

Via de regra, as orientagdes legais, inclusive as que dizem respeito ao estagio
curricular supervisionado, sdo pensadas e elaboradas tendo como base os cursos
presenciais de formacao de professores. Ante essa € outras constatacdes, comegamos a
nos questionar quanto ao desenvolvimento do estagio curricular em um curso de
formagao de professores a distancia.

Segundo o Decreto n°® 5.622/2005, que regulamenta a educacdo a distancia no
Brasil, o estdgio obrigatorio em qualquer curso a distancia deve ser desenvolvido de
forma presencial. Dessa forma, indagamo-nos: como seria o desenvolvimento do estagio
para um aluno de curso a distdncia e para um aluno de curso presencial? O aluno a
distancia encontra dificuldades para a realizacdo do estidgio? Ou serd que o aluno a
distancia possui um maior acompanhamento para desenvolver seu estagio, visto que
conta com o apoio do professor orientador, do tutor a distancia, do tutor presencial, da

coordenadora de pélo e possui o material didatico® de cada disciplina?

Com essas inquietacdes organizamos um levantamento sobre os estudos
referentes ao estdgio na formacgdo de professores e, mais especificamente, na formagao
de professores a distancia. Esse levantamento perpassou os artigos publicados na
Revista Brasileira de Educagdo (2003 a 2009), na Revista Educagdao & Sociedade (2003
a 2009) e os painéis do Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (2006 e
2008). A partir disso, percebemos que muitos sdo os estudos que abordam a formagdo
de professores; parece estar em ascensdo os estudos referentes a formacgdo de
professores a distdncia e ao estdgio na formacdo de professores e; nao encontramos

estudos sobre estagio em cursos de formacao de professores a distancia.

Perante todas essas circunstancias, objetivamos, nesse trabalho, investigar como
se desenvolvem os estagios nos cursos de licenciatura em matematica a distancia e
presencial de uma Universidade Federal do Rio Grande do Sul, na perspectiva de

professores orientadores, coordenadoras de pélo e alunos estagiarios. Preocupamo-

Material preparado para ser utilizado durante o desenvolvimento de cada disciplina; apostila.



nos ainda em compreender como ocorre a orientacdo dos estdgios e quais as
convergéncias e divergéncias entre os estagios dos referidos cursos.

Adotamos como instrumento de coleta de dados a entrevista semi-estruturada.
Tivemos como colaboradores da pesquisa’ quatro professores orientadores, trés
coordenadoras de pdlo e doze alunos estagidrios vinculados ao Curso de Licenciatura
em Matematica Presencial (CLMP)’ ou ao Curso de Licenciatura em Matematica a
Distancia (CLMD)®. Vale ressaltar que os dados formam coletados no segundo semestre
de 2009, através de colaboradores que se vinculavam com a disciplina de Estagio de
Matemética IT no CLMP’ ¢ Pratica de Ensino de Matematica IT no CLMD®. Destaca-se
ainda que os colaboradores do CLMD faziam parte da primeira edi¢do do CLMD a qual
adotou caracteristicas distintas das edi¢des posteriores desse Curso (como, por exemplo,
aulas presencias nos polos no inicio do Curso).

Cabe destacar que nos dois cursos sempre existem dois professores orientadores
responsaveis pelas disciplinas de estagio, sendo um da area da Matematica e outro da
Educacdo. Outro destaque ¢ o diferencial do CLMD que tem em sua estrutura a sede e
os polos educacionais. Os profissionais que atuam na sede sao: o coordenador do curso,
os professores das disciplinas, os tutores da sede, funcionarios € uma equipe de apoio
técnico. Nos polos educacionais existem as coordenadoras de poélo, os tutores do pdlo e
um técnico em informdtica. Assim, enquanto que no CLMP s3o os professores
orientadores que fazem as visitas supervisionadas aos estagidrios no CLMD sdo as

coordenadoras e tutoras de pdlo que desenvolvem esse trabalho.

Os estagios nos Cursos de Licenciatura em Matematica: configuracoes e limites

4 Para preservar as identidades usamos nomes ficticios definidos aleatoriamente e respeitando o

género dos sujeitos.

> Turma do diurno.

Trabalhamos com a primeira turma do CLMD, pertencente ao projeto Pro-Licenciatura (Pro-Lic)
- Fase I, mais especificamente com trés polos educacionais localizados no RS.

’ Configuracdo do ECS no CLMP: Trabalho de Campo I (85 h — 5° semestre); Estagio de
Matematica I (136 h — 6° s.); Trabalho de Campo II (85 h — 7° s.) e Estagio de Matematica IT (136 h — 8°

S.).
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Desenho do ECS no CLMD: Trabalho de Campo I (85 h — 5° semestre), Pratica de Ensino de
Matematica I (136 h — 6° s.), Trabalho de Campo II (85 h — 7° s.) e Pratica de Ensino de Matematica II
(136 h—8°s.).



Tendo como base a nossa compreensao de estagio curricular supervisionado em
cursos de formacao de professores e a partir das falas dos colaboradores da pesquisa,
organizamos quatro categorias de andlises comuns a todos os colaboradores e uma
categoria especifica aos estagiarios que sao, respectivamente, organizac¢ao do estagio,
orientacado do estagio, avaliacio do estagio, limitacoes do estagio ¢ sensagodes
produzidas pelo estagio, as quais passamos a apresentar.

A organizagdo do estagio nos dois cursos ¢ bastante similar, quase idéntica.
Nesses cursos a carga horaria do estagio corresponde a 442 horas sendo que essas sdo
distribuidas em 4 componentes curriculares com a mesma carga horaria e objetivos. Em
ambos, o estagio inicia a partir da segunda metade do curso e ¢ desenvolvido em escola
de Educacdo Basica, tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. Essa
organizacao do estagio ¢ constatada na seguinte fala: O estagio no CLMD comeg¢a no 5°
semestre - que ¢ a segunda metade do curso. Nesse semestre tem a disciplina de
Trabalho de Campo I, que ¢ a preparag¢do para regéncia de classe no Ensino
Fundamental: os alunos vdo até a escola, conhecem a escola, conhecem a turma que
pretendem realizar o estdagio, o professor regente da disciplina de matematica,
analisam o Projeto Pedagogico - PP da escola, véem no plano de estudo quais
conteudos terdo que ministrar. A regéncia de classe no Ensino Fundamental ocorre no
6° semestre e chama-se Pratica de Ensino de Matematica I. Depois os alunos fazem o
mesmo procedimento para o Ensino Médio: Trabalho de Campo Il e Pratica de Ensino
de Matematica Il (Professora Katia CLMD). Observamos que as caracteristicas
assumidas pelos estagios do CLMD e CLMP estdo de acordo com as orientacdes das
Resolugdes CNE/CP n° 1 € 2/2002.

Segundo relato dos colaboradores da pesquisa do CLMD, os estagiarios nao
tiveram dificuldades para desenvolver seus estagios ou para encontrar escolas que
aceitassem alunos de cursos a distancia, como expresso nesse relato: Ndo tive problema
[no estdagio] por ser um curso a distancia [...] Tive todo o apoio da direcdo, dos
funcionarios, sempre no que precisei. Nao tive nenhum problema, nem com os alunos
(Estagiaria Helena CLMD). Também nao foram identificados aspectos particulares na
realizagdo do estagio em cada pdlo, ou seja, o desenvolvimento do estdgio nos trés

polos estudados foi igual.

A maioria dos colaboradores da pesquisa destacou como positiva a experiéncia

de desenvolver o estdgio tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio,



conforme demonstram os relatos: No segundo estagio eles ja estavam bem mais firmes,
seguros (Coordenadora Leonice CLMD); E importante fazer os dois estdgios, no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, para comparar, ver com que publico tu vai te
adaptar melhor enquanto professor (Professora Katia CLMD); No primeiro estagio
todos colegas reclamavam e eu tinha uma excelente turma. Eu sabia que poderia
encontrar uma turma otima e uma nem tdao boa. Entdo, a turma do segundo estagio ndo
foi tdao excelente (Elis CLMD,).

Segundo os colaboradores, realizar primeiro o estdgio no Ensino Fundamental
preparou melhor os estagidrios para as atividades no nivel médio, além de possibilitar
conhecimento do publico alvo de cada nivel de ensino. Essa avaliagcdo positiva pode ser
verificada na seguinte fala: No Estagio II, ja me senti melhor como professor, talvez por
interferéncia do Estagio I, por ele ja ter me preparado (Estagiario Lucas CLMP).

Nos dois cursos existe a orientagdo de os alunos desenvolverem a regéncia de
classe durante o periodo de um bimestre ou um trimestre, dependendo do calendario da
escola. Esse aspecto ¢ positivo visto que, assim, o estagidrio tem a possibilidade de
iniciar e concluir determinadas tarefas e contetidos com a turma com a qual desenvolve
a regéncia de classe. Fazendo isso ele pode ter uma breve referéncia da complexidade
que envolve o trabalho docente (LEITE; GHEDIN; ALMEIDA, 2008). Entretanto,
alguns entraves - como a gripe A°, as constantes chuvas - impediram que essa
orientagdo fosse cumprida em sua totalidade.

Uma critica perceptivel dos colaboradores dos dois cursos foi o fato de que
muitas vezes o projeto de ensino que se desenvolve no Trabalho de Campo ndo pode ser
seguido, tendo em vista varios fatores, com destaque para a necessidade de troca de
escolas - como expressa essa fala: alguns alunos observaram numa escola e ndo
puderam estagiar nessa escola (Professora Fernanda CLMP). Muitos estagiarios
desenvolveram a regéncia de classe em uma escola diferente da qual realizaram as
observacdes, em uma distinta turma para a qual tinham desenvolvido o projeto de
ensino. Esse fato ocorreu devido a limitacdes das escolas, incompatibilidade de
horérios, dentre outros. Porém, destacamos que esse seria um ponto a ser revisto para

um possivel desenvolvimento do estagio de forma mais proveitosa, pois, conforme

’ Doenga respiratéoria aguda que afetou muitas pessoas no inverno de 2009 no Brasil,

especialmente no Sul. Assim, muitos estabelecimentos, como escolas e universidades, tiveram que
suspender suas atividades por um determinado periodo, o que influenciou no desenvolvimento dos
estagios no contexto pesquisado.



apontam as criticas, a maneira como esses fatos vém sendo conduzidos ndo colabora
para que os alunos atinjam os principais objetivos do estagio.

Uma diferenca percebida quanto a organizagdo dos estagios nos dois cursos diz
respeito ao nome do componente curricular que objetiva a regéncia da classe: enquanto
que no curso no presencial ¢ chamado de Estagio (I e II), no curso a distancia ¢
chamado de Pratica de Ensino (I e II), porém, as duas disciplinas possuem o mesmo
propoésito, a mesma organizagdo, inclusive com a mesma carga horaria.

Um diferencial do CLMD em relagao ao CLMP ¢ que os estagiarios desse curso
desenvolvem o estagio inclusive na zona rural e na periferia, 0 que ndo ¢ comum nos
cursos presenciais - Santos; Brand e Zamperetti (2009) observaram em seus estudos que
normalmente os estagios ndo sdo desenvolvidos na zona rural ou em periferias.

De forma geral, percebe-se que nos dois cursos predomina um modelo
tradicional de estagio: observacao, planejamento e regéncia de classe. Nenhum dos
cursos adota uma proposta inovadora para o desenvolvimento do estdgio. Percebe-se
também que nos dois cursos o estagio ¢ focado prioritariamente na docéncia em sala de
aula, ndo abordando aspectos da gestdo escolar ou atuagdo em ambientes ndo escolares.
Essa priorizacdo da docéncia em sala de aula durante o estagio também foi constatada
nos estudos de Azevedo e Abib (2008).

Quanto a orientacdo do estagio, destacamos que mesmo que a maioria dos
estagiarios nao perceba, essa inicia com o Trabalho de Campo I. Nesse ambito sdo feitas
leituras e encaminhamentos para que os estagidrios comecem as atividades de estagio
nas escolas.

Nos dois cursos, os trés grupos de colaboradores enfatizaram que a orientagao do
estagio ocorre principalmente pela procura dos estagiarios sendo que os possiveis
orientadores (professores, tutores de sede, coordenadora de sede) ficam a disposicao,
como ilustrado a seguir: A orienta¢do ocorria mais pela procura dos alunos,

marcdavamos por e-mail com o professor um encontro (Estagiaria Carolina CLMP).

Nas falas dos colaboradores dos dois cursos o acompanhamento do estigio
pareceu estar mais vinculado ao orientador do curso de matematica. O orientador
vinculado ao Departamento de Ensino da FaE esteve ausente na maioria das falas dos
colaboradores. A proposta de trabalho cooperativo no acompanhamento dos estagios
curriculares supervisionados, destacada nos PPs dos Cursos, pode ndo estar sendo

totalmente efetivada.



A orientacdo que o estagiario recebe apos a visita supervisionada foi apontada
como significativa pelo fato de ser um retorno aos estagidrios, como também, poder
possibilitar melhoras no trabalho pedagédgico desenvolvido pelos alunos, como revela
essa fala: Depois que as tutoras e coordenadora de polo fazem a visita elas vém e dizem

o0 que a gente fez, onde pecamos, o que estd bem (Estagidrio Pedro CLMD).

Foi indicado ainda que o professor titular de escola bésica pouco acompanha o
trabalho desenvolvido pelo estagidrio, como evidenciado nessa fala: No geral os
professores titulares orientavam muito pouco os estagiarios [...] Raros foram os casos
em que o professor titular assistia a aula dos estagiarios. A maioria deixava o
estagiario a vontade e aguardava na secretaria ou fazia seus planejamentos
(Coordenadora Denise CLMD). Normalmente o professor titular se afasta, fica ausente
da sala de aula quando recebe um estagiario. Ante esse aspecto pode-se entender que
tanto o professor titular quanto o professor da universidade nao consideram o professor
da escola basica como um orientador de estagio. Esta tendéncia diverge do Parecer
CNE/CP n° 28/2001 que orienta que o professor da escola bésica seja um supervisor do
estagiario. E preciso, entdo, que o professor titular conscientize-se que pode tanto
orientar quanto aprender com o estagiario € que a universidade pense e desenvolva
estratégias para reconhecer o papel do professor titular para com a formacao dos
professores. E sera que o acompanhamento e a orientacao, por parte do professor titular
ao estagiario, imprimem ganhos a formagdo inicial desse professor? De outra forma,
quais sdo os motivos que levam o professor titular a se afastar da sala de aula quando

recebem um estagiario?

Uma das divergéncias quanto a orientacao do estagio nos dois cursos ¢ o fato de
a mesma ser desenvolvida presencialmente entre orientador e estagiario no CLMP e via
tecnologias entre orientador e estagiario no CLMD. Dessa forma, os alunos do CLMD
preferem buscar orientagdes junto aos tutores e coordenadora de pdlo visto que esses se
encontram diariamente no poélo educacional, como expressa esse depoimento: As tutoras
e a coordenadora do polo estavam sempre no polo. A qualquer hora vocé poderia tirar
as duvidas (Estagiaria Elis CLMD). Os tutores e coordenadora de pdlo tiram duvidas
dos estagidrios, orientam-nos na elaboracdo dos planos de aula e conversam apos a
visita supervisionada. Assim, os estagiarios do CLMD possuem um acompanhamento

mais proximo ou tem maiores oportunidades de orientacdes em relacao aos alunos do



CLMP, visto que esses ultimos s6 tém orientacdo se agendarem um dia com o

orientador.

O tutor da sede nao foi destacado como um possivel orientador das atividades de
estagio pelos colaboradores do CLMD. Conhecendo as fung¢des desempenhadas pelo
tutor da sede como, por exemplo, a funcao de revisar os planos de aula postados pelos
alunos, percebe-se que o mesmo também ¢ um orientador das atividades desenvolvidas
pelo estagidrio, porém, nos discursos, esse profissional ficou ausente.

Outra questdo a se realcar ¢ que os professores orientadores do CLMD
trabalharam os quatro componentes referentes ao estdgio com essa primeira turma. Os
tutores de polo e a coordenadora de polo - os quais realizaram as visitas supervisionadas
— também foram os mesmos no CLMD durante as 4 disciplinas do ECS. J4 os
professores orientadores de estagio do CLMP ndo foram os mesmos em todas as
disciplinas, além de que, durante uma mesma disciplina ocorreu a troca de professores.
Esse fato fez com que os estagiarios do CLMD sentissem um maior acompanhamento
de suas atividades bem como confiassem no trabalho desenvolvido por esses

profissionais responsaveis pela orientagdo de estagio.

Ainda quanto a orientagdo de estagio no CLMP e CLMD ¢ possivel realcar que,
de uma forma ou outra, os professores orientadores de estagio, professores titulares da
escola basica, coordenadora de poélo, tutores de polo e da sede todos desenvolvem a
funcdo de orientar ou supervisionar, mesmo que os estagiarios nao os reconhegam como
tal. Essas analises feitas quanto a orientacdo dos estagios no CLMD e no CLMP nos
permitem concordar com Azevedo e Abib (2006, p. 7) ao expressarem que “a forma em
se realizar esta orientagdo e este tutoramento, podem melhor preparar os futuros
professores para a docéncia”. Nesse sentido apontamos a possibilidade de serem
realizadas outras pesquisas que demonstrem essa hipotese com maior precisao.

Os instrumentos utilizados para a avaliacdo do estagio nos dois cursos foram os
mesmos: projeto de ensino, visitas supervisionadas e relatorio. Portanto, os instrumentos
usados para a avaliacdo sdao os tidos como tradicionais, ou seja, nem o CLMP nem o
CLMD inovaram quanto ao método de avaliagdo dos estagios.

Nos dois cursos a entrega do relatdrio referente a regéncia de classe significou o
fim do estagio. Ante essa limitagdo colaboramos com Rela; Rocha; Carvalho (2007) ao

ponderarem que



Os cursos de formacgdo de professores ndo podem mais propor espacos
isolados para a experiéncia pratica, que faz com que, por exemplo, o estagio
se configure como algo com finalidade em si mesmo e se realize de modo
desarticulado com o restante do curso. Neste sentido, cabe aos professores
planejar a organizacdo curricular de forma a possibilitar a articulagdo entre o
saber e o saber fazer. Neste sentido, propor oficinas, semindrios, grupos de
trabalho supervisionado, com vistas a promover e a0 mesmo tempo exigir dos
futuros professores atuagdes diferenciadas, diferentes modos de organizagdo
do trabalho, possibilitara a vivéncia e o desvelamento de diferentes
competéncias. (p. 35)

Acreditamos que o desenvolvimento de atividades de reflexdo e sistematizagao
apos a regéncia de classe proporcionaria aos estagiarios, outra formacao, outro modo de
perceber a pratica docente e a profissdo do professor, visto que essas atividades seriam

orientadas por professores reconhecidos e experientes.

O professor titular da escola béasica ndo avaliou o estagiario em nenhum dos
cursos, 0 que contraria a orientagdo da Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2002 ao destacar que
o estagio “deve [...] ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo

de estagio”.

Além disso, nenhum dos cursos deu retorno do estagio as escolas campo
tomando-as apenas como um espago para o desenvolvimento de uma atividade
obrigatéria para a formagdo de professores. Ante esse fato, ajuizamos como Fazenda
(1991) que embora “existam varios bloqueios ao nosso trabalho, desde o de ordem
politica, até as questdes burocratico-administrativas, penso que € dever da Universidade
discutir com a rede de ensino algumas experiéncias desenvolvidas em seu ambito” (p.

61).

Um aspecto que se destacou no CLMD, que ndo ocorre no CLMP, foi o fato de
que todos os planos de aula dos estagidrios eram revisados antes de serem aplicados,
como destacado nessa fala: O plano de ensino e os planos de aula postados no moodle
eram avaliados. A gente avaliava e disponibilizava a nota para que eles tivessem o
retorno de como estavam indo. (Professor Anderson CLMD). Essa revisdo dos planos
pode adquirir um carater significativo para a formagdo desses professores e pode
contribuir para o aperfeicoamento das praticas docentes dos estagiarios. Os tutores da
sede eram responsaveis por este trabalho, apesar de ndo terem sido mencionados pelos

colaboradores.



Uma das divergéncias quanto a avaliacdo dos estdgios nos dois cursos € que no
CLMD esse processo envolve mais sujeitos. Enquanto que no CLMP, normalmente, s6
um orientador avalia, no CLMD a avaliacdo ¢ feita pelo professor orientador, pelos
tutores de sede (mesmo que os mesmos ndo tenham sido lembrados pelos
colaboradores), pelos tutores de podlo e pela coordenadora de polo. Dessa forma, pode-se
dizer que a avaliagdo do estdgio no CLMD ¢ feita de forma cooperativa envolvendo
mais de um profissional. A visita supervisionada do estagio no CLMD ¢ feita por no
minimo dois profissionais - a coordenadora de pdlo com formacao em pedagogia e o
tutor de polo com a formagdo em matematica - que tem como tarefa avaliar os
estagiarios tanto em reacdo a aspectos pedagogicos quanto ao dominio do conteudo de
matematica - o que parece estar sendo cumprido. E tera esse tipo de avaliacao algum
destaque em relacdo a avaliagdo feita por somente um profissional formado em
matematica?

No CLMP normalmente os professores orientadores tém dificuldades para
realizar as visitas supervisionadas aos estagidrios e, portanto, estas variam em
quantidades de zero a dois. No CLMD as visitas, feitas pela coordenadora de polo e
tutora de polo, tém freqiiéncia de 1 a 3. Os alunos do CLMP e os proprios professores
reconhecem que a quantidade de visitas ¢ limitada ou insuficiente, como destacado
nesse fragmento: No Estagio Il o professor da matemdtica foi uma vez na escola, eu
acho isso pouco. Ele deveria ter ir pelo menos no inicio e no final pra ver a evolu¢do do
aluno (Estagiaria Ana CLMP).

No CLMD as visitas supervisionadas possuem um peso, uma nota enquanto que
no CLMP, segundo os orientadores, a visita serve como um apoio para a avaliacdo do
aluno, nao possuindo especificamente um peso. Provavelmente o CLMD atribui um
peso a regéncia de classe por serem outros profissionais que avaliam os trabalhos
escritos. Por outro lado ¢ possivel nos questionarmos sobre a ndo atribuicdo de um peso
a regéncia de classe no CLMP: estaria a “teoria” tentando sobrepor-se a “pratica”? Ou
os orientadores nao estao tendo condi¢des de realizar da maneira como gostariam as
visitas?

As limitacoes do estagio foram similares no CLMP e no CLMD. Dentre as
principais limitacdes destacam-se as normas da CRE, as regras estabelecidas pelas
proprias escolas, a divergéncia entre os calendarios das escolas e da universidade, a
gripe A, a dificuldade dos alunos em elaborar planos de ensino, a dificuldade de

locomogao para as escolas por parte dos estagiarios e dos professores responsaveis pelas



visitas, o pouco contato do professor orientador vinculado ao Departamento do Ensino
com os estagiarios, o comportamento dos alunos da escola basica, as especificidades do
ensino noturno e o cursar outras disciplinas juntamente com as disciplinas referentes ao
estagio.

As limitagdes especificas ao CLMP foram as freqiientes trocas de professores
orientadores de estagio, a dificuldade do professor orientador fazer a visita
supervisionada e a falta de um acompanhamento/orientagdo mais proximo do estagiario.
Essas limitagdes, principalmente segundo os estagidrios, restringiram suas
possibilidades de desenvolver um trabalho de estagio com maior qualidade.

As limitagdes particulares ao CLMD que foram destacadas especialmente pelas
coordenadoras de polo foram a falta de escolas no municipio para o desenvolvimento
dos estagios ¢ a falta de formagdo das tutoras de polo e da coordenadora de podlo para
atuarem no estagio.

As inimeras limitagdes apontadas, muitas vezes comuns a realiza¢do do estagio
em qualquer contexto, demonstram a necessidade de estudos que possam tracar
alternativas para essas questoes.

As sensacoes produzidas pelo estagio nos estagidrios sao idénticas nos cursos;
ndo foi identificado nenhum aspecto que tivesse énfase ou exclusividade em um deles.
Teve proeminéncia entre os estagiarios que o estagio ¢ o momento de colocar em pratica
tudo o que se aprendeu até entdo, como expresso no seguinte depoimento: O estagio é
hora de a gente conciliar teoria que a gente vé em sala de aula com a prdtica. E hora
de a gente colocar teoria na pratica (Estagiaria Helena CLMD,).

A maioria dos estagidrios ndo consegue perceber a dimensdo pratica de seus
cursos. Para os mesmos a pratica ¢ a regéncia de classe. Percebe-se, assim, que
possivelmente existe uma caréncia no entendimento do que € teoria e do que € pratica
para esses colaboradores. De outra forma, indica-se a necessidade da recuperagao da
concep¢do de indissociabilidade entre teoria e pratica na formagdo de professores
(PIMENTA; LIMA, 2004) e da idéia de que o estadgio ndo ¢ o momento de aplicagao de
teorias ou ainda que as escolas/turmas nao sao laboratorios de aplicagdo (MARCELO
GARCIA, 1999).

Por outro lado muitos estagidrios mencionaram que o estadgio possibilitou-lhes
reafirmar a escolha profissional, aproximarem-se da escola, da sala de aula e da
profissdao docente - o que, segundo Lima (2009), ¢ o desejado para o estagio. Essas

aproximacodes proporcionadas pelo estagio podem ser identificadas no seguinte



depoimento: Foi uma experiéncia impar que me proporcionou o contato com a

realidade, uma sala de aula, com da profissdo do professor de matematica (Estagiaria

Helena CLMD,).

Quando os estagidrios iniciaram a regéncia de classe relataram que sentiram
inseguranca e nervosismo, o que foi desaparecendo no decorrer das aulas. De outra
forma, com o andamento das atividades de estagio muitos estagiarios se decepcionaram,
ou ficaram surpresos com o que ocorre ou deixa de ocorrer no dia-a-dia da escola
basica. O comportamento dificil dos alunos e a “matagdo” de aula no ensino noturno
foram os aspectos que mais desmotivaram os estagiarios. Mais uma vez, ¢ possivel
compreendermos o estagio como um territorio de conflitos, estando evidenciado nos
alunos o choque destes com a realidade da escola, o que demonstra o provavel

distanciamento entre universidade e escola basica (FERNANDES; SILVEIRA, 2007).

Para o momento, sinteses finais

De forma geral, perceberam-se mais convergéncias do que divergéncias no
desenvolvimento do estagio curricular supervisionado no CLMP e no CLMD. Por mais
que um curso seja ofertado na modalidade presencial e outro na modalidade a distancia,
ambos adotam a mesma organizacao para o estagio no desenho curricular. E, serd que a
adocdo do mesmo modelo de desenvolvimento de estagio para os dois cursos ¢ o ideal?
Nao deveriam existir modelos de estdgio proprios aos cursos presenciais e a distancia?
Se a dinamica de funcionamento de um curso a distancia ¢ diferente daquela de um
curso presencial (o CLMD ¢ desenvolvido basicamente via moodle, webconferéncia,
video aulas e material impresso ¢ o CLMP tem como base as aulas presenciais e
materiais didaticos) porque os estdgios dessas duas modalidades de formacdo sdo
similares?

As divergéncias do desenvolvimento do estdgio nos dois cursos ocorrem
principalmente pelo fato de o CLMD contar com alguns profissionais (coordenadora de
polo e tutores de polo) e com um investimento financeiro do ProLic que ndo existem no

curso presencial. Dessa forma, foi possivel perceber que, quanto a orientacao do estagio



os alunos do CLMD sentem-se mais assessorados do que os do CLMP por terem o
contato didrio com os tutores de polo e com a coordenadora de pdlo, o que ndo acontece
na relagdo dos estagiarios do CLMP com seus professores orientadores.

Assim, a partir das percep¢des dos colaboradores dessa pesquisa, aponta-se a
necessidade de se repensar o modelo de orientagdo ou acompanhamento de estagio
adotado principalmente no CLMP. Talvez seja necessdrio um maior nimero de
profissionais trabalhando com a orientag¢do de estadgio ou um projeto que aproxime mais
universidade e escola e considere o professor titular da escola basica como um
orientador essencial para a formagao inicial desses professores.

Quanto ao desenvolvimento do estagio no CLMD ficam algumas indagacdes: o
estagio ocorre de forma presencial somente pela exigéncia do Decreto n® 5.622/2005? E,
para além do Decreto, por que o estagio no CLMD nao ocorre a distancia? Ou ainda,
qual ¢ a concepcao de estagio que perpassa o projeto de formacao de professores do
CLMD? Sera o estagio no CLMD “o momento” para se mostrar que o curso ¢ de
formagdo de professores? O estdgio estaria sendo assumido como “o momento
decisivo” para a formacao desses professores?

Poderia esperar-se que o CLMD apresentasse um modelo de estagio diferente do
modelo que temos como tradicional: observagdo, planejamento e regéncia de classe -
modelo que ¢ executado tanto no CLMP quanto no CLMD. Parece que o CLMD (como
também o CLMP) ndo pensou em alternativas ou em uma maneira propria para o
desenvolvimento do estagio. Um novo modelo de estagio adotado pelo CLMD poderia
ser um provocador de mudangas para o estdgio em cursos de formagdo de professores
presenciais no momento em que propusesse novas metodologias ou novas formas de
desenvolvimento.

A realizagdo desse estudo fez-nos perceber a necessidade do desenvolvimento de
pesquisas abordando esse tema, inclusive com proposi¢des que contribuam para superar
uma visdo ainda conservadora sobre o papel dos estagios obrigatorios em cursos de

formacgao de professores.
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