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NOTA EDITORIAL

A ANPEd vem desenvolvendo, através de seu Boletim, uma discusséo sobre a pbs-gra-
duagdo em educagdo no Brasil, debate previsto e nao concretizado na IX Reunido Anual, reali-
zada em Salvador. Depois de discutirmos a problemética da produg&o do conhecimento e sua
disseminagéo (Boletim ANPEd, v. 9 n? 1, jan.-mar. 1987) e tratarmos, no tltimo ndmero, das
questdes relacionadas com a expans@o e consolidagdo dos cursos de especializagéo e mes-
trado (Boletim ANPEd, v. 9, n? 4, out.-dez. 1987), voltamos-nos, neste niimero, para 0 proble-
ma, bastante atual, do doutorado em educagéo: a situagdo presente, as novas propostas e as
questdes. colocadas por este tema. Além disto, levando em conta a necessidade de se pensar
esta questdo. vinculada ao problema mais amplo da pbs-graduagdo como um todo, inclufmos
dois textos nesta diregdo, redigidos respectivamente por Candido Gryzbowski e Gaudéncio
Frigotto; o primeiro- para. servir como documento de discussdo interna no IESAE e o segundo
preparado a partir da proposta. de reformulagao do mestrado em educagéo da UFF. No mesmo
esplrito, reproduzimos ainda o artigo. de- Bernardo Beiguelman, da Unicamp, j& publicado pelo
CRUB, por tocar definitivamente nos pontos essenciais da discuss&o sobre 0 tema, reforgando
os primeiros e ampliando a segunda.

Nao & esta a primeira vez que a ANPEd se debruga sobre este tema. O doutorado em edu-
cac#o no Brasil foi abordado em duas reunides anuais, realizadas, respectivamente em Sao
Paulo (1979) e em Brasflia (1984). Os resultados da Reunido de S&o Paulo foram sintetizados
e publicados pela ANPEd (ver resumo neste Boletim). A documentagé@o completa sobre esta
Reuni&o encontra-se na Secretaria da ANPEd, & disposigao dos interessados.

No processo de elaboragdo deste Boletim duas coisas chamaram nossa atengdo: a dificul-
dade em se obter as informagbes dos Programas e a grande pobreza de estudos relaciona-
dos com a tematica do doutorado em educagdo. Esperamos que se desencadeie, dentro da
ANPEd, um amplo debate, que permita um maior aprofundamento no tratamento desta questao,
fundamental para o desenvolvimento da area.

A COMISSAO EDITORIAL
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DOUTORADO EM EDUCACAO
situacao atual

Doutorado em Educag¢éao na Faculdade de Educac¢ao da USP
José Mdrio Pires Azanha
Presidente da Comissédo de P6s-Graduagdo

1. Principios norteadores

De acordo com a Resolugdo n® 1976, de
21/10/80, art. 19, a Pés-Graduagdo da
FEUSP tem como finalidades basicas formar
docentes destinados ao ensino superior e
pesquisadores de alto nivel no campo educa-
cional, desenvolver conhecimentos na &rea
de Educacéo e atender, dentro de suas pos-
sibilidades, a necessidade de cursos para
outras &reas.

Consideramos que um curso de pés-gra-
duagéo “nao deve ser fruto de mera decisao
administrativa em implanta-lo, mas esta deci-
séo deve simbolizar o atingimento de um es-
tagio de amadurecimento institucional e do
grupo docente™'. Portanto, a implantagéo de
um curso de p6s-graduagdo supde um pro-
cesso evolutivo anterior, uma infraestrutura
cuja consolidacdo exige tradicdo e anos de
trabalho. Sem corpo docente qualificado, sem
tradi¢éo soélida de ensino e pesquisa, enrique-
cida pelo didlogo e intercambio cultural, sem
recursos materiais, sem trabalho intelectual
nlicergado em linhas de investigacédo diversi-
ficadas mas eventuaimente confluentes, nao
héi sentido em falar-se de p6s-graduagéo
(mestrado e doutorado).

Embora a Pbs-Graduagdo na FEUSP (nf-
vol de mestrado) date de 1971, somente em
1978 foram atingidas as condi¢cdes necessa-
(las para o infcio dos cursos de doutora-

sunde Martins, Forum Ed., R.J., out-dez, 1984,

do.Assim, 0 programa é relativamente novo,
porquanto de 1978 até 1981 funcionou apenas
uma &rea de concentragdo: a de Histbria ¢
Filosofia da Educagéao. As &reas de Adminis«
tracdo Escolar e a de Did4tica sdo mais re-
centes: datam de 1981,

2. Dados e fatos

De acordo com o Relatério da Comissiio
do Departamento de Filosofia e Ciéncias da
Educacéo (1985) um dos grandes problemas
da pés-graduagdo, sendo o maior deles, diz
respeito aos recursos humanos, a nivel do-
cente e discente. 2

2.1 Nivel discente

Com respeito ao nivel discente, é neces-
sério considerar as condigdes pessoais dos
alunos, sua formagdo bésica, sua vocagho
para estudos pés-graduados e condigbas
materiais para dedicagao integral & pesquisa,
De fato, o doutorado supde maturidade e apti-
déo especffica para trabalho original que exige
capacidade criadora, independéncia espiritual
e supbe também o trabalho de pesquisa que
traga real contribuicdo para o progresso da
ciéncia.

Nessas condigbes, os processos de sele:
¢@o dos candidatos ao doutorado deverlio
estar condicionados & capacidade de orienta:

! () “CFE e a Pés-Graduago: uma andlise da prética de credenciamento de cursos”, de Ricardo Chaves Ho

* "Estudos sobre a Pés-Graduagéo na Faculdade de Educagéo de USP. Relatério da Comissdo do Deparia
manto de Filosofia da Educagéo e Ciéncias da Educagédo da FEUSP,” Revista da Faculdade de Educagfo. Sho

Paulo, 13(1):153-235, jan,—jun, 1987,
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¢ho de cada curso, comprovada através da
oxisténeia de orientadores com disponibilida-
de de tempo para esse fim. Na FEUSP n&o
ha limite de vagas pré-fixado para o doutora-
do. A disponibilidade das mesmas decorre da
garga maxima de orientandos (dez entre
mestrandos e doutorandos) e a selegdo dos
candidatos é realizada pelo professor orienta-
dor mediante entrevista, exame do “curricu-
lum vitae” do candidato e plano de pesquisa
(provisério).

Embora o artigo 22 da Resolugao n® 1976
permita que o grau de Mestre ndo constitua
raquisito obrigatério para o doutorado, a gran-
de maioria dos alunos do doutorado s&o por-
tadores deste grau, pois sé em condigoes ex-
cepcionais a exigéncia do mestrado € dispen-
sada.

2.1.1 Evolugdo das inscricbes e matriculas
dos alunos do doutorado na FEUSP

Ano Inscritos Vagasofe- Vagaspre- Matricu-
recidas enchidas lados
1978 11 05 05 00
1979 00 00 00 05
1980 13 00 13 13
1981 24 00 24 24
1982 17 00 17 16*
1983 10 00 10 10
1984 19 00 19 19
1985 16 00 16 16
1986 08 00 08 08
1987 12 00 12 12
Total 130 05 124 123

* Um dos candidados néo efetuou matricula.

De acordo com a Talela 2.1.1, 123 alunos
se matricularam no curso de doutorado no pe-
rfodo entre 1976 e 1987, mantendo uma média
de matrfcula estabilizada a partir de 1980. Os
alunos inscritos em 1978 iniciaram 0s cursos
em 1979, sendo que, neste ano, n&o foram
abertas inscrigbes. No ano de 1986 houve um
decréscimo de inscricbes e matriculas (8
candidatos). Desse total 3 alunos faleceram,
3 se desligaram do curso a pedido e 23 alu-
nos conclufram o doutorado (18,5%). Restam
entdo 94 alunos vinculados atualmente ao
programa, o que representa um percentual de
76,5% dos que ingressaram.

2.1.2 Alunos no Programa

Alunos N %
Cursando disciplinas 41 43,5
Integralizaram os créditos

mas ainda nédo qualificados 30 32,0
Qualificados 23 24,5
Total 94 100

|

Como podemos verificar, a maioria dos

alunos est4d cursando disciplinas (43,5%),

sendo que apenas 24,5% se encontram ja
qualificados, na etapa final do doutorado.

Quanto & procedéncia do quadro discente,
temos atualmente a seguinte situagéo:

2.1.3 Procedéncia dos Alunos

Constatamos, de acordo com a tabela
2.1.3, que 66% dos p6s-graduandos do pro-

Histéria e

Alunos Administragcdo Didética Filosofia N %
Escolar da Educagéo
J4 docentes do quadro da USP — FEUSP 07 09 11 27 28,5
Docentes do quadro da USP — outras
unidades 02 02 01 05 5,5
Fora da USP 12 34 16 62 66,0
Total 21 45 28 94 100

——_
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grama de doutorado sédo estranhos ao quadro
da USP, o que indica o relevante trabalho que
a FEUSP vem desempenhando na formagéo
de docentes para outras universidades do
pafs.

2.2 Quadro docente e linhas de pesquisa

Atualmente 43 professores do quadro do-
cente da FEUSP participam do Programa de
P6s-Graduagdo (mestrado e doutorado) como
docentes e orientadores, tendo a maioria a ti-
tulacdo de doutor (2 livres docentes, 4 pro-
fessores adjuntos, 1 professor titular e 36
professores doutores). Participam ainda 7
professores aposentados que atuam somente
como orientadores — destes, 2 professores
com titulagdo de doutor, 2 professores adjun-
tos e 3 professores titulares —, 3 professores
do Instituto de Fisica que estéo credenciados
para atuarem como orientadores em nivel de
doutoramento, na area de Didética, e 5 pro-
fessores de outras unidades que atuam como
orientadores.

2.2.1 Professores-orientadores da
p6s-graduagao

Professores N %

Departamento de Filosofia da

Educagdo e Ciéncias da Educagéo 19 32,5
Departamento de Administragio

Escolar e Economia da Educagéo 77 120
Departamento de Metodologia do

IEnsino e Educagdo Comparada 17 29,5
Professores aposentados que atuam

16 como orientadores 7 12,0
P'rofessores do Instituto de Flsica 3 5,0
Professores de outras unidades 5 8,5
lotal 58 100

2.2.2 Principais linhas de pesquisa dos
professores orientadores

) Departamento de Administragdo Eccolar

e Economia da Educacgdo: lideranga, admi
nistracdo escolar, financiamento da educa
¢do, antropologia do imaginério, educagho
especial, concepgédo critica da administragfo,

b) Departamento de Metodologia do Ensino
e Educagdo Comparada: movimentos sociais,
modelos didaticos de ensino, ensino de histd:
ria, ensino da lingua materna, arte e educa
¢édo, enfoques no estudo da gramdtica, in
formética e educagio, cotidiano da escola,
desenvolvimento e implantagdo de currlculos
das disciplinas cientfficas nas escolas de 19 o
22 grau, ensino de ffsica, experiéncias com
grupos, ensino da leitura, pré-escola.

c¢) Departamento de Filosofia da Educagio
e Ciéncias da Educagdo: medidas educacio
nais, teoria e pratica da pesquisa educacional,
polftica educacional, educacdo de adultos,
problemas de aprendizagem, ciéncia cogniti-
va, psicologia cognitiva, socializagéo periféri
ca, orientacdo educacional e vocacional, edu
cagcdo grego-romana, educagdo medieval,
histéria contemporanea e moderna, educagio
brasileira, estado e sociedade, imprensa no
século XVII, pesquisa em histéria da educi-
¢éo brasileira.

3. Considerac¢ées finais

Como afirmamos no infcio, um curso do
pbs-graduagdo supde uma infraestrutura que
aos poucos esté se solidificando na FEUSH
mediante linhas diversificadas e confluentos
de pesquisa, buscando alcangar as condl
¢bes necessérias para oferecer aos candi
datos do curso de doutorado as condi¢bes
necessarias ao trabalho intelectual e de pos
quisa, com uma oferta suficiente de discipll
nas na &rea de concentragédo escolhida paolo
candidato e programas de pesquisa congro
gados tanto a nfvel docente como a nivel dis
cente.

—
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Doutorado em Educagéo (Filosofia da Educacao) da PUC/SP
uma experiéncia bem sucedida
Dermeval Saviani — Coordenador

O Programa de Doutorado em Educacéo
da PUC/SP entrou em funcionamento em
agosto de 1977. Acaba, portanto, de comple-
tar 10 anos de existéncia. E um programa
consolidado, tendo recebido regularmente
conceito A nas avaliacbes da CAPES. Em
sous 10 anos de funcionamento titulou 34 alu-
nos numa média, portanto, de 3,4 por ano. Se
considerarmos que 0 prazo previsto para a
duracdo do curso & de 4 anos, a média se
oleva a 5,6 por ano, j& que néo haveria ex-
pectativa de titulag&o nos primeiros 4 anos.
Quanto 4 qualidade do trabalho desenvolvido,
verifica-se que das 34 teses defendidas cerca
de 50% foram publicadas — constituindo-se,
nas nossas condigbes, em verdadeiro éxito
aditorial, j& que quase todas elas mereceram
mais de uma edico. Das teses n&o editadas,
algumas estdo com langamento previsto para
o préximo ano. Além do mais, os doutores
formados pelo programa ocupam postos im-
portantes no quadro educacional do pafs,
constituem liderangas inequivocas e gozam
de respeito intelectual, independentemente de
56 concordar ou ndo com as suas posicoes
polfticas, ideolbgicas e pedagbgicas.

Trata-se, portanto, de uma experiéncia
bem sucedida. Qual o seu segredo?

Em verdade, a proposta do programa con-
frontada com O Seu Sucesso, constitui um
verdadeiro “Ovo de Colombo”, tal a sua sim-
plicidade — esta ja se evidencia no Regula-
mento do Programa, que tem apenas 9 arti-
gos.

A estrutura do programa exige dos alunos
o cumprimento de 30 créditos sendo:

Cursos da area de concentragao . . . . 06
Curso optativo « .« v v v ee v s e nee e 03
Afividades programadas
Elaboragdo detese . . oo v ve v v v v e 09

Além da estrutura, também o funciona-
mento do programa se revela em toda a sua
singeleza. Com efeito, prevé-se a abertura de
10 vagas a cada dois anos. Como 0 tempo
total do curso & dimensionado para 4 anos,
isso significa que a populagéo de alunos com
que se tem gue trabaihar permanentemente
gira em torno de 20. Ora, isso significa que
um grupo de 4 ou 5 docentes, assumindo ca-
da um 5 ou 4 orientandos, pode perfeitamente
dar conta das tarefas envolvidas na formagéo
destes. Ingressando no programa, 0S alunos
cursam trés créditos por semestre; freqlien-
tam nos dois primeiros semestres, as discipli-
nas da 4rea de concentrag@o e, no terceiro
semestre, as disciplinas optativas. A partir do
quarto semestre, dedicam-se as atividades
programadas que envolvem 0S trabalhos
subsididrios e pesquisas complementares
relativos ao processo de elaboragéo da tese
de doutorado. Tais atividades se completam
no sétimo semestre, ficando o oitavo para a
redag3o final da tese.

Vale dizer que a simplicidade e sobriedade
que caracterizam a estrutura e funcionamento
do programa estdo em consonancia com a
concepgao que o informa, -segundo a qual o
doutorado implica estudos amplos e aprofun-
dados e exige, da parte dos que a ele se can-
didatam, suficiente autonomia intelectual para
conduzir seu préprio projeto. Por isto, a par-
cela do currlculo diretamente ligada & elabo-
ragéo da tese ocupa dois tergos do mesmo e
a outra parcela, constitufda pelas disciplinas,
tem a formulac@o de sua programagao discu-
tida previamente com os alunos de modo que
se possa, através delas, desenvolver o
aprofundamento de estudos exigido pelos
projetos dos alunos, a fim de que a perspecti-
va de analise adotada na elaboragéo das te-
ses de doutorado atinja a necesséria consis-
téncia tedrica.

S
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Em sintese, os seguintes aspectos expli-
cam o éxito do programa:

1. Criterioso processo de selecao, através
do qual se tem garantido 0 ingresso no pro-
grama apenas aos candidatos dotados da-
quele minimo de autonomia intelectual reque-
rido para estudos a nivel de doutorado. A se-
legdo é feita através da andlise da disserta-
¢do de mestrado, memorial circunstanciado
(auto-biografia intelectual comentada) e pro-
jeto de tese de cada um dos candidatos.
Compdem a comissdo de sele¢@o um profes-
sor do programa, um professor sem ligagao
com a-PUC/SP e um professor de outra ins-
tituicdo que tenha concluido o seu douterado
no programa. Tal mecanismo tem se revelado
eficaz, pois a par de preservar a isengdo ne-
cessaria, garante também que os critérios
sejam aplicados em intima conexdo com o
espirito do programa. O processo de selegao
é desenvolvido sem atropelos, uma vez que
as inscrigbes séo no més de maio e o prazo
para a divulgacdo dos resultados se estende
até a primeira semana de setembro,

2. Ingressando no programa com o projeto
ja delineado, os alunos se dedicam, nos trés
primeiros semestres, através das disciplinas,
ao estudo dos pressupostos filoséficos e ted-
rico-metodoldgicos do referencial que deveré
embasar sua investigacdo a ser desenvolvida

com orientagao sistemética e coletiva pela via
das atividades programadas.

3. A organizagao coletiva das atividades
programadas é desdobrada em dois seminé-
rios de aprofundamento teédrico e dois seminé-
rios de pesquisa, abrangendo quatro semes
tres. No decorrer deste periodo, cada aluno
tem oportunidade de submeter por pelo me-
nos quatro vezes o andamento de seus tra-
balhos de tese as criticas dos coiegas e do
coordenador das atividades programadas
coletivas — além, obviamente, de seu orienta
dor. Realiza-se, assim, o sentido das ativida-
des programadas que é exatamente o de ga-
rantir que a elaboragéo da tese se desenvolva
num ambiente de intenso e exigente estimulo
intelectual.

Como se expds, trata-se de uma expo-
riéncia que, independentemente de sua conti-
nuidade na PUC/SP que, como & sabido,
atravessa uma séria crise institucional, & uma
referéncia importante para a indicagdo dos
rumos que cabe imprimir ao Doutorado em
Educacao no pafs. De nossa parte podemos
adiantar que na UNICAMP, a qual estamos li-
gados h& oito anos, comeca agora a se de-
senvolver um trabalho similar no ambito da
opcéo em Histdria da Educagéo na area de
concentragéo em Filosofia e Histéria da Edu
cagéo, do Programa de P6s-Graduacgio da
Faculdade de Educacéo.

O Programa de Doutorado em Educagdo na UFRGS
balanco de onze anos de trabalho e perspectivas de mudanca
Merion Campos Bordas — Coordenadora do Curso de Pés-Graduagdo em Educagéo

A tradi¢ao de ensino e pesquisa da Facul-
dade de Educacdo da UFRGS tem suas raf-
zes no Departamento de Educagéo (e ante-
riormente na Cétedra de Didé4tica Geral e Es-
pecial) da antiga Faculdade de Filosofia,Cién-
cias e Letras, fundada em 1943.

A partir da implantacado da Reforma Uni-
versitéria, foi criada, em 1970, a Faculdade de
Educagdo que, inserindo-se numa nova e

mais complexa estrutura universitéria, teve
uma missao inédita: autodefinir-se em termos
de ensino, pesquisa e extensdo. Apoiada na
tradicdo do antigo Departamento e conside
rando as circunstancias vigentes no momento
de sua criagéo, a Faculdade buscou, de ime
diato, ampliar seus espagos de atuagio na
formacédo e aperfeicoamento de profissionais
da Educacéo e no desenvolvimento do co
nhecimento na area.
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Nessa perspectiva, foi criado, em 1972, 0
Mestrado em Educacédo, com trés é&reas de
concentragdo: Ensino, Planejamento Educa-
cional e Psicologia Educacional. Simultanea-
mente a esta implantagéo, continuou a Facul-
dade a oferecer diferentes cursos de especia-
lizacdo e aperfeicoamento. Este movimento
conjunto de expans&o instaurou novas possi-
pilidades de investigagdo e de ensino, além
de contribuir para a capacitagdo de grande
niimero de docentes dos Departamentos da
Faculdade e da Universidade em geral.

Desde a data da criacdo dos Cursos até
1975, foi prioritaria a preocupag&o com a con-
solidagéo do curso de Mestrado, credenciado
pelo Conselho Federal de Educagéo em 1974,
através do Parecer n? 657/74, e recredencia-
do pelo mesmo 6rgéo através do Parecer n?
534/81.

A experiéncia acumulada durante os ¢inco
primeiros anos de funcionamento dos cursos
evidenciou a maturidade necessaria ao esta-
belecimento de programa mais avangado: o
de doutoramento em Educagdo. De fato, no
momentc de ser encaminhado o projeto do
novo programa & Camara Especial de P6s-
Graduagdo e Pesquisa da UFRGS (1976), 0
esfor¢o desenvolvido na pesquisa se traduzia
em 18 dissertagbes de Mestrado aprovadas,
23 dissertagbes em fase final, 24 pesquisas
do corpo docente dos cursos acima e 29
pesquisas do corpo docente da Faculdade de
Educacéo.

A implantagio, em caréter experimental,
do novo programa (Doutorado em Ciéncias
Humanas — Educag8o, com area de concen-
tracdo: Processo Ensino-Aprendizagem) teve
infcio em fevereiro de 1976, atendendo as
determinacdes do Parecer n? 155/76 da Ca-
mara Especial de Pés-Graduagdo e Pesquisa
(V Camara da UFRGS). A primeira turma do
Programa congregava 8 alunos, dos quais 7
eram professores da prépria Faculdade de
Educagdo e 1 professor da PUC/RS. En-
guanto isso, 0 curso contava com 10 profes-

sores doutores, com credenciais para orientar
os doutorandos. Esse corpo de orientadores
foi reforcado em 1979 com a contratac@o de
professores “seniors” atendendo as reco-
mendacbes da V Camara e tendo em vista
o fortalecimento da pesquisa como base in-
dispensavel do Programa. Atualmente, o
Doutorado conta com 18 orientadores cre-
denciados, todos em tempo integral na
UFRGS.

Em 1981 foi encaminhado ao Conselho
Federal de Educagdo o processo de creden-
ciamento do Programa, aprovado em margo
de 1982, pelo Parecer n? 181/82. Nesta data,
todos os professsores dos cursos (em nlime-
ro de 21, responséveis pela orientacéo quer
de Mestrado, quer de Doutorado) tinham titu-
laggo em nivel de doutorado.

O objetivo basico dos dois programas
desde o momento de sua implantacéo até inf-
cio da década de 80, era “o treinamento de
recursos humanos para a &rea de educagéo
de tal sorte a formar, em colaboragdo com
outros programas do Pals, as liderangas para
a 4rea de Educacédo. Liderangas que sejam
capazes de se movimentar, com conheci-
mento de causa, tanto na problemética do en-
sino (difusdo do saber) como na produg&o de
um saber mais voltado para a nossa realidade
(a pesquisa). Um saber informador das toma-
das de decisdo tanto no &mbito do planeja-
mento educacional, como nas propostas cur-
riculares que se operacionalizam no fazer co-
tidiano da sala de aula e de outros ambientes
de ensino” (Marques, 1980, p. 9).

Este escopo estava determinado, por um
lado, pela tradigéo de trabalho que originou 0s
programas e, por outro lado, pelo préprio es-
tagio de desenvolvimento do ensino e da pes-
quisa educacional do pafs, na década de 70.
A tendéncia tecno-psicologista, a preocupa-
¢80 com o estudo do processo de ensino-
aprendizagem, a crenca na inovagdo meto-
dolégica e no planejamento educacional como
instrumentos de mudangas no interior das es-
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colas e sistemas educacionais estdo pre-
sentes tanto na determinagéo de objetivos
quanto nos contelidos e ordenagao da estru-
tura curricular dos dois cursos. O mesmo po-
sicionamento também se evidencia nas pes-
quisas produzidas pelo corpo docente e nas
dissertacdes e teses dos alunos.

O ano de 1980 marca, contudo, o limiar de
um processo de auto-avaliagdo que se torna
cada vez mais critico em relagdo ao direcio-
namento geral dos cursos de pés-graduagéo.
Durante esse ano, desenvolveu-se um pro-
cesso sistematico de avaliagdo do Mestrado,
cujos resultados preliminares evidenciaram
a importancia de se definir: a) a filosofia e ob-
jetivos dos programas, em fungdo de sua
adequacdo as necessidades do contexto so-
cial brasileiro;b) o nivel de desempenho dos
egressos; ¢) a organizacéo curricular; d) os
resultados obtidos; €) as medidas para melho-
ria dos programas.

A acgdo efetiva para estabelecer essas de-
finicbes iniciou-se em 1981, pela anélise de
objetivos e da linha orientadora do curso, no
periodo de 1972-1980. Entretanto, o esforgo
sistematizado e organizado para realizar as
demais andlises previstas e redefinir os cur-
sos de Mestrado e Doutorado néo teve sua
continuidade formalmente assegurada. Algu-
mas transformagdes foram, contudo, realiza-
das em relagdo as normas regimentais. As-
sim, registram-se, no perfodo de 1981 a 1985,
varias modificagdes no quadro curricular do
Mestrado. As linhas de pesquisa, fixadas na
década de 70, ampliam-se, por bifurca¢des ou
pela criagdo de novas linhas. Ampliam-se,
também, entre professores e alunos dos cur-
s0s, as discussdes em torno de novas alter-
nativas metodoldgicas de pesquisa e da
guestao da relevancia dessa pesquisa para a
realidade sécic-educacional da regido e do
pafs.

Em 1985, respondendo & legftima inquieta-
c20 de grande parte da comunidade académi-
ca do curso pela necessidade de mudangas

mais profundas e abrangentes, instala-se uma
comissdo de trabalho com vistas a coordenar
a reformulagéo do Programa de Mestrado.
Inicia-se um trabalho coletivo de reflexdo e
redimensionamento que culmina com a apro-
vagao, no final de 1986, da nova estrutura do
Mestrado.

Compreensivelmente, as tarefas e proble-
mas relacionados & implantagcdo dessa nova
estrutura, no decorrer de 1987, impossibilita-
ram atacar de imediato a igualmente necesséa-
ria redefinicdo do Programa de Doutorado. A
discussdo a respeito estd apenas iniciada,
mas alguns passos j& foram dados no sentido
de sua reestruturagdo ampla. E evidente que
as mudancas de orientagdo, de organizagao
curricular e de formas de ensino procedidas
no Mestrado refletem-se sobre o Doutorado e
dao maior consisténcia as idéias do que mu-
dar e de como mudar. Mas este também seré
um processo um tanto lento e néo linear, pois
que realizado coletivamente, sujeito, portanto,
aos resultados dos conflitos tedricos decor-
rentes das diferentes posturas que coexistem
dentro do curso.

Assim, no momento em gque se encaminha
ao Conselho Federal de Educacao a solicita-
¢ao de recredenciamento dos dois cursos,
nosso Programa de Doutorado apresenta-se,
ainda, formalmente estruturado e orientado
por principios que estdo sendo questionados
pela comunidade do mesmo.

Questicna-se, por exemplo, a pouca flexi-
bilidade do Programa no sentido de incorporar
as experiéncias dos doutorandos enquanto
atuam profissionalmente, uma vez que os
mesmos devem dedicar-se exclusivamente
ao curso, até o final de seu plano de estudos.
Por sua vez, 0 esquema de obtengdo dos
créditos minimos (45) deve ser aperfeigoado.
Atualmente, o doutorandc deve obter 27 cré-
ditos em estudos tedricos (disciplinas e/ou
cursos) e 18 créditos referentes a atividades
préticas como estdgios, publicagdes, pariici-
pagdo em pesquisa etc. Para muitos profes-
sores e para a totalidade dos éestudantes, h&

B s
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excessiva énfase nos créditos praticos, o
que, em muitos casos, nao corresponde aos
interesses especificos do aluno e acaba por
provocar atrasos no encaminhamento do tra-
balho de tese. Deve ser repensada, igual-
mente, a prdpria relagéo do aluno com o cur-
so pois, no atual estagio, verifica-se uma am-
bigiidade que dificulta a insergédo do aluno
com colegas doutorandos e mestrandos e
com o proprio“esplrito” do curso. Essa ambi-
gliidade decorre do fato de que enquanto ad-
ministrativamente o doutorando deve subme-
ter seus planos de ensino e resultados de tra-
balhos & Comissdo Coordenadora, para ho-
mologagao e atribuigdo de créditos, a maior
parte da atividade por ele desenvolvida fica,
concretamente, sob a supervisdo Unica de
seu professor-orientador. Sem discutir 0 mé-
rito dessa responsabiidade exclusiva, é de
registrar que tal situacédo tem criado proble-
mas administrativos e de ordem pessoal. Ou-
tro ponto a ser redimensionado é o da dura-
¢ao dos estudos. Até agora, praticamente ne-
nhum aluno concluiu seu doutorado no prazo
limite de quatro anos; a extens&o dos prazos
de conclusdo reflete-se, naturaimente, no ni-
mero de teses defendidas e na diminuigéo
das possibilidades de selecionar maior niime-
ro de doutorandos anualmente. Os nimeros
s&o eloglientes: de 1976 a 1987, o Programa
de Doutorado contou com 31 alunos dos
quais 12 defenderam suas teses, enquanto os
19 restantes continuam suas atividades dis-
centes.

Esses aspectos apontados por certo ndo
esgotam as deficiéncias que vém sendo per-
cebidas e nem sequer serdo 0os mais impor-
tantes. A questdo principal a ser discutida e
resolvida refere-se & prépria natureza, objeti-
vos e estruturagdo do Programa de Doutora-
do.

Algumas iniciativas informais de professo-
res e alunos, ocorridas em 1987, deram o im-
pulso para o processo transformador que o
proprio Conselho de Professores acionou,
através de reunides de discussao e decisdes
de caréter mais imediato. Isto garante ndo sé
a continuidade do Programa mas as reais
possibilidades de seu aperfeicoamento. Con-
fiando nessas possibilidades, a atual Comis-
sao Coordenadora do Curso e o Conselho de
Professores decidiram-se pela abertura de
inscricbes para selegcdo de doutorado em
1988, na certeza de poder se assegurar o nf-
vel de qualidade até agora alcangado e ultra-
passé-lo. As condigbes concretas bésicas
existem: corpo docente de 30 professores ti-
tulados; experiéncia reconhecida em pesqui-
sas e novas linhas em evolugao; infra-estrutu-
ra suficiente, ainda que com problemas de
espaco ffsico. Existe, igualmente a disposig¢éo
de professores e alunos em trabalhar partici-
pativamente no sentido do aperfeigoamento
do Programa dentro de uma visdo critica do
papel da pbs-graduagdo no contexto sécio
educacional brasileiro. Isto tudo permite con-
fiar e agir em busca de novas dimensdes para
nosso Programa de Doutorado em Educagéo.

O Doutorado em Educacéo da PUC/RJ: uma experiéncia em consolidacédo
Zélia Domingues Mediano — Diretora do Departamento de Educagédo

O Doutorado em Educagédo da PUC/RJ
surgiu como um programa interdepartamental,
na 4rea de Psicologia Educacional. Os De-
partamentos de Educagéo e Psicologia, apds
dez anos de experiéncia bem sucedida a nfvel
de Mestrado, comegaram, em 1974, a discutir
e esbocar uma proposta de curso de Douto-
rado que se consubstanciou, em 1976, com a

admissdo da primeira turma de alunos. Em
1978, recebemos a segunda turma. A escolha
da 4rea de Psicologia Educacional se fez por
razbes circunstanciais, ligadas & especializa-
¢ao do corpo docente.

Logo nas primeiras experiéncias com esse
Doutorado, percebemos que essa area de
concentracdo ndo atendia a nenhum dos dois
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Departamentos. No de Educagéo ja se come-
cava a pensar o fenébmeno educativo dentro
de um conceito de totalidade, relacionando-o
as diferentes ciéncias que o0 embasam e &
sociedade mais ampla; uma &rea de Psicolo-
gia Educacional explicava apenas uma pe-
quena faceta do processo. Por outro lado, es-
sa 4rea ndo respondia também aos interes-
ses do Departamento de Psicologia, cuja
preocupagio nuclear era a Psicologia Clinica.
Apesar dessa insatisfagéo, o Doutorado em
Psicologia Educacional conseguiu formar seis
doutores, com teses consideradas de boa
qualidade.

Em 1980, o Departamento de Psicologia
decidiu desligar-se do programa, mantendo
Seu compromisso unicamente com 0s alunos
jA matriculados. Estava aberto assim o cami-
nho para o repensar do Doutorado em Edu-
cagao.

Paralelamente a estes acontecimentos
referentes ao Doutorado, o Mestrado em
Educagdo, que atendera a contento a uma
extensa e variada clientela, j& mostrava sinais
de necessidade de transformag@o. As areas
de concentragéo ja ndo atendiam aos interes-
ses dos candidatos e afirmavamos, mesmo, a
oportunidade de romper com elas.

Outra critica que fazfamos a ambos os
cursos — Mestrado e Doutorado — & que eram
muito fechados, tendo um nlmero grande de
créditos obrigatérios, deixando pouca margem
aos interesses pessoais do pbs-graduando.

Em 1982, o corpo docente da p6s-gradua-
¢éo, reuniu-se, ao longo de todo o primeiro
semestre, para repensar integradamente os
cursos, tendo chegado a seguinte proposta
que vige até hoje, conforme esta expresso no
Catélogo da PUC/RJ:

“Programa de P6s-Graduagdo em Educagao

O Programa de Pés-Graduagéo em Edu-
cacgio se realiza em dois niveis: o Mestrado e

o Doutorado, concedendo respectivamente os
titulos de Mestre em Educagdo e Doutor em
Ciéncias Humanas (Educagéo). Ambos guar-
dam entre si integracdo de perspectivas e
métodos. O Mestrado se caracteriza pelo de-
senvolvimento da capacidade de andlise e
critica consistentes sobre a realidade educa-
cional. O Doutorado, pelo desenvolvimento da
criatividade cientifica e técnica no campo
educacional. A &rea de concentragdo do pro-
grama é Educagao Brasileira.

O Programa apresenta as seguintes ca-
racterfsticas fundamentais:

a) perspectiva interdisciplinar: busca-se
alcancar uma visdo de totalidade do fenéme-
no educativo na sociedade, explorando-se as
conexdes e interrelagdes entre as diferentes
ciéncias da educagdo e destas com as de-
mais ciéncias humanas;

b) cardter de flexibilidade: procura-se ga-
rantir uma flexibilidade estrutural, que permita
aos pds-graduandos obter uma fundamenta-
¢80 comum e, simultaneamente, explorar em
profundidade a &rea de concentrag@o e uma
das linhas de pesquisa do Programa;

c) énfase na integragdo pesquisa-ensinc:
concebe-se 0 ensino como intimamente arti-
culado & pesquisa, alimentando-se as disci-
plinas com os resultados de pesquisas e en-
volvendo mestrandos e doutorandos nos
projetos de pesquisas do Departamento ou
viabilizando projetos individuais.

De acordo com essas caracterfsticas, o
programa visa 0s seguintes objetivos:

a) desenvolver uma viséo abrangente e
uma postura critica face a realidade educa-
cional brasileira;

b) desenvolver a capacidade de pesquisa
e aperfeicoar a experiéncia de ensino;

¢) aprofundar os estudos em um dos te-
mas de interesse do programa.
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Linhas de pesquisa

As linhas de pesquisa gue o programa sé
propde a enfatizar s&o as seguintes:

1. Democratizagao da educagéo

2. Ensino-aprendizagem: problemas e al-
ternativas

3. Formacéo do educador

4. Pensamento educacional brasileiro”.

Basicamente, em relagdo aos cursos de
Mestrado e Doutorado antigos, esse novo
programa apresentava as seguintes “novida-
des™

a) romper com as areas de concentragao,
fixando-se na andlise da Educagao Brasileira,
através das linhas de pesquisa;

b) analisar o fendmeno educativo, dentro
de uma perspectiva de totalidade;

¢) integrar os dois cursos — Mestrado e
Doutorado, havendo disciplinas em trés nf-
veis: introdutérias — s6 para mestrandos ini-
ciantes: de nivel médio — para mestrandos
avangados e doutorandos iniciantes; avanca-
das: s6 para doutorandos;

d) permitir uma trajetéria mais individuali-
zada com poucas disciplinas obrigatérias €
mesmo estas escolhidas a partir de um elen-
co amplo.

Os caminhos do novo doutorado
em educagéo

A nova proposta foi implantada em 1983.
Nos dois primeiros anos recebemos duas
turmas, € a partir daf abrimos uma turma cada
dois anos. Contamos com vinte alunos, cinco
em cada uma das turmas, iniciantes em 1983,
1984, 1986 e 1988. O curso tem a duragao
méxima de seis anos e no més de margo de
1988 foram defendidas as duas primeiras te-
ses dessa nova fase. No momento s&o de-
zoito doutorandos.

Vemos que o Doutorado nestes Gltimos

cinco anos vem-se consolidando, apresen-
tando como pontos positivos:

1) a flexibilidade do curso, que permite ao
doutorando seguir seu préprio caminho. Ha
énfase em estudos individuais e topicos de
pesquisa, que levam a temas e estudos nao
previstos nas disciplinas oferecidas.

2) a participagdo dos doutorandos nos
grupos de pesquisa do Departamento, expe-
rineia avaliada positivamente pelos indiv(-
duos e pelos grupos.

3) a maior abertura de se oferecer discipli-
nas monogréficas, de acordo com a solicita-
¢a0 dos pbs-graduandos.

4) a possibilidade de o doutorando cursar
disciplinas em outros departamentos da
PUC/RJ e em outras instituicbes. Na verda-
de, tudo que aparece de interesse pode ser
aproveitado pelo doutorando. Dentro da
PUC/RJ, eles tém privilegiado disciplinas do
Instituto de Relagdes Internacionais, dos De-
partamentos de Filosofia, Psicologia e, este
ano, em Histéria. Fora da PUC/RJ, tém pro-
curado o IESAE/FGV e a UFRJ.

5) a convivéncia dos doutorandos com 0s
mestrandos, que viabiliza enriquecimento
mutuo.

Estes mesmos aspectos considerados
positivos, contraditoriamente também colo-
cam algumas dificuidades:

1) A integragao Mestrado/Doutorado traz
alguns problemas. Primeiramente nés profes-
sores temos dificuldade em trabalhar com
alunos de niveis variados. Por outro lado, 0s
doutorandos, logo que chegam, ficam um
pouco “chocados” em se confrontarem com
um grupo “abaixo do seu nivel” — aspecto que
aparece constantemente nas discussoes.

2) Sendo 0 curso mais individualizado,
acarreta grande demanda de atendimento.
Grande parte do curso é desenvolvido atra-
vés de contato pessoal com professores e o
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programa, dadas as dificuldades financeiras
da PUC/RJ, conta com pequeno corpo do-
cente e alguns de seus membros dividem sua
carga de trabalho com outras instituigoes.
Mesmo assim temos conseguido dar um
atendimento adequado, uma vez que recebe-
mos apenas cinco alunos cada dois anos.

3) A interdisciplinaridade ainda consiste no
aspecto formal de cursar disciplinas em ou-
tras Areas ou em outras instituicdes. Contudo,
no primeiro semestre de 1988, iniciamos um
planejamento conjunto de trés disciplinas,
tentando integrar contetidos e métodos. Ve-
mos esta experiéncia como auspiciosa.

Enfim, estamos certos que na confluéncia
dos pontos positivos e das dificuldades,
constatados através de reunides periddicas
entre professores e alunos, e de um cons-
tante reformular-se, o programa se vai conso-
lidando. No momento temos oito alunos em

fase de elaboragio de tese, apés exame de
qualificacdo bem sucedido, cinco estao pre-
parando esse exame e iniciando seu projeto
de tese e outros cinco, no primeiro semestre
do curso.

Finalmente, é oportuno dizer que o curso
de Doutorado e toda a pds-graduagao estdo
inseridos dentro do “Projeto Pedagdgico do
Departamento de Educagdo da PUC/RJ”, ge-
rado coletivamente em 1982 e que vem nor-
teando toda a sua atividade de ensino e pes-
quisa, a nivel de graduagado e de p6s-gradua-
¢do, nos Ultimos anos. Pensamos ser este
um aspecto original dentro da maioria dos
programas de pbs-graduacdo em Educagdo
no Brasil e que the d& uma configuragao es-
pecial - na vivéncia do ensino e da pesquisa
de modo mais integrado, desde o aluno que
entra na Universidade pelo vestibular, até
aquele que dela sai com seu grau de Doutor.

Formar Doutores em Psicologia da Educag¢io: um desafio da PUC/SP
Maria Laura Puglisi Barbosa Franco — Coordenadora do Programa (Mestrado e Doutorado)

O Programa de Doutorado em Psicologia
da Educacao da PUC/SP foi criado em 1982,
numa época em que se colocava como
questdo fundamental a necessidade de am-
pliar a formagao de docentes e pesquisado-
res para o enfrentamento consisternte e o es-
tudo aprofundado dos problemas relacionados
a érea.

As solicitagdes eram desafiadoras e acre-
ditou-se ter uma contribuicdo a dar para 0s
problemas educacionais, a partir do campo de
uma Psicologia da Educagdo em processo de
redefinicio. Nosso Programa vinha traba-
lhando algumas questdes ligadas ao signifi-
cado da Psicologia da Educagéo no contexto
das ciéncias humanas em geral e da realida-
de brasileira em particular. O questionamento
do “status quo” dessa psicologia era agudo.
Nesse clima foi gerado um projeto para o nivel
de doutoramento em Psicologia da Educagao

da PUC/SP. Nucleac@o e flexibilidade foram
os critérios norteadores para a estrutura cur-
ricular, bem como a idéia de que, neste nivel,
mais do que cursos, o estudioso necessita de
possibilidade de-um trabalho denso, em pro-
fundidade, na sua temética de pesquisa, ao
lado de um questionamento epistemolégico
critico.

A partir desses critérios, delineou-se a
preocupagéo central que permanece até hoje
e encaminha-se no sentido de formar estu-
diosos com condi¢des de vincular a reflexao
crlitica acerca das questbées especificas da
Psicologia da Educagdo as caracter(sticas
conjunturais e estruturais da realidade brasi-
leira.

Essa vinculagéo tem sido a marca de nos-
so doutorado, no qual se valoriza a produgao
de um conhecimento comprometido com a
pratica social, sendo ela o referencial que
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confere significado & producao tedrica, seu
ponto de partida e seu ponto de chegada.

Embora o curso de doutorado em Psicolo-
gia da Educagéo possibilite 0 intercambio com
outras 4areas do conhecimento, tem sua iden-
tidade propria. Fundamenta suas preocupa-
¢oes na andlise dos problemas educacionais
e na contribuicdo da Psicologia para supera-
los. Além disso, elege como questdo basica a
necessidade de recuperar o especffico do in-
dividuo sem perder de vista o caréter histdrico
dessa especificidade.

Vivendo um processo de reconceitualiza-
¢ao do objeto da Psicologia, 0 doutorado da
PUC/SP tem avangado no sentido de retomar
seus pressupostos epistemologicos. Traz
permanente & discussdo questdes abran-
gentes que se consubstanciam numa con-
cepcao de mundo e numa reflexéo acerca da
interacdo mitua que se estabelece entre indi-
viduo e sociedade. Sob essa 6tica, afastamo-
nos da_andlise do individuo em abstrato, pro-
curando recuperé-lo no contexto real e histé-
rico que determina suas condicbes de sub-
sisténcia. Assim, nossa preocupagao incide
no exame do homem concreto, historicamente
determinado e produtor ativo da realidade,
num processo contraditorio, onde ao viver vai
sendo transformado e ao transformar-se
transforma o mundo que O cerca.

Essa perspectiva tedrico-metodoldgica,
que se afasta de uma concepgdo contempla-
tiva frente ao saber, tem norteado nossa
orientacdo no sentido de contribuir para a
formacdo de pesquisadores € professores
engajados com os problemas de seu tempo e
comprometidos com a transformagéo social
em prol dos interessess da maioria.

No que diz respeito aos candidatos que se
encaminham ao nosso Programa, valoriza-
mos a seriedade no trato das questoes aca-
démicas, urna significativa experiéncia profis-
sional, a capacidade de produgdo de conhe-
cimentos relevantes e a autonomia intelectual.
Desta forma, a estrutura do curso néao se or-

ganiza em torno de disciplinas onde o profes-
sor acaba sendo a figura central e os alunos
seus espectadores. Ao contrério, atualmente
as atividades se dirigem para a realizagéo de
dois seminarios de pesquisa € apenas um
curso monogréfico de aprofundamento tebri-
co.

Ao longo dos seminérios de pesquisa, 0S
doutorandos discutem, em grupo € com um
professor responsavel, 0s seus problemas de
tese em dois niveis: metodol6gico e episte-
molégico. Subsfdios séo oferecidos através
da freqliéncia de outros docentes a esses
semin&rios, bem como através da visita de
especialistas convidados para debates de
aprofundamento e ciclos de palestras. Por
outro lado, os alunos s&o encaminhados,
sempre que conveniente ou necessério, para
cursarem disciplinas que possam completar
seus conhecimentos, dentro ou fora da insti-
tuicdo. Sdo também estimulados a efetuar
viagem de estudo de curta ou média duracio
ao exterior, com objetivos pré-determinados.
Poderdo também realizar “atividades progra-
madas”, mediante apresentac@o de uma pro-
posta prévia e um relatdrio final escrito, & es-
tas contardo como créditos no curso.

A dinamica do doutorado em Psicologia da
Educacédo da PUC/SP prioriza a socializacao
do conhecimento. Essa sistemética tem sido
um dos pontos mais positivos do Programa,
pois prevendo encontros mensais para dis-
cussdo de diferentes aspectos ligados aos
trabalhos de pesquisa, tem possibilitado efeti-
vas trocas de experiéncia e uma oportunidade
de construgao coletiva do saber.

Nossas linhas de pesquisa, organizadas
em nlcleos teméticos, abordam “Problemas
da Educagao nos Diferentes Niveis da Esco-
laridade”, enfatizam “Estudos Sécio-Psicol6-
gicos das Relagbes entre Educacéo e Socie-
dade”; enfocam questdes relativas a “Forma-
¢do e Aperfeicoamento de Professores” e
efetuam uma “Revisdo do Campo e do Con-
ceito da Psicologia da Educagao”.
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Tem sido rotina no Programa a promogéao
de eventos internos com o objetivo de discu-
tir, com outros estudiosos, temas relevantes
da é&rea, apresentar painéis dos trabalhos rea-
lizados e em andamento e discutir questdes
de interesse relativas ao curso.

Cuidamos também da organizagéo do re-
gistro e divulgacéo dos trabalhos de professo-
res e alunos através dos Cadernos de Psi-
cologia da Educacado da PUC/SP, criados em
1984 e no momento com seu 92 nlimero em
elaboracgao.

Evidentemente temos enfrentado dificulda-
des para levar adiante uma proposta de dou-
toramento em cursos de P&s-Graduagéo, no
Brasil. Dentre elas, destacamos duas princi-
pais: :

a) os alunos raramente podem dedicar-se
com intensividade ao curso, pois devem con-

tinuar a exercer sua profissao para se mante-
rem e, quando dispdem de bolsa de estudos —
0 que nao & frequente —, esta & insuficiente
para permitir-lhes dedicagao integral ao cur-
S0;

b) os docentes devem assumir ndmero
elevado de orientandos, em um regime de tra-
balho sobrecarregado de atlividades, com
tempo exfiguo para a pesquisa e estudo per-
manente.

A nosso ver, o apoio aos doutorandos' bra-
sileiros deveria atingir esses dois pélos e fa-
vorecer nao apenas o financiamento & pes-
quisa, mas também a liberagéo, em sistema
de rodizio, da sobrecarga acarretada pelas fa-
refas de docéncia e orientagdo, para que fos-
se possivel um aperfeicoamento constante
dos professores responsaveis pela formagéo
de novos doutores.

Programa de Doutorado da Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Newton Sucupira — Coordenador do Programa

1. Em 1978, o mestrado da Faculdade de
Educagado da UFRJ, instalado em 1972 e cre-
denciado em 1974 pelo CFE, funcionava re-
gularmente com quatro &reas de concentra-
¢4o: Administracdo, Orientagao, Superviséo e
Avaliag&o, apresentando um ativo de mais de
uma centena de dissertagbes aprovadas.
Ap6s seis anos de experiéncia de mestrado
com resultados positivos, entendemos que a
Faculdade se encontrava amadurecida para
implantar o doutorado, coroamento natural de
suas atividades de pés-graduagdo durante
esse perfodo. Dispinhamos de nimero ra-
zoéavel de doutores, de instalagbes, de expe-
riéncia de pesquisa e haviamos conseguido
do Ministério da Educagéo a biblioteca do an-
tigo Centro Brasileiro de Pesquisas Educa-
cionais do INEP. Desta forma, com o assen-
timento da Universidade, foi projetado o nosso
programa de doutorado, cujo funcionamento
se iniciou em margo de 1980.

Desde logo, enfrentamos sérias dificulda-
des financeiras na manutengdo do curso até
que a Universidade, nesses dois ultimos
anos, assumiu inteiramente o programa, pro-
porcionando professores visitantes, enqua-
drando os funcionérios e ampliando a bibliote-
ca com melhoria de suas condigbes de aten-
dimento.

Apesar de todas as dificuldades, o curso
funcionou regularmente, tendo sido creden-
ciado em 1984. Ao término do prazo de seis
anos estipulado no regulamento, foram defen-
didas as teses da primeira turma com bom in-
dice de rendimento. Dos sete alunos selecio-
nados em 1980, cinco defenderam tese.

Enriquecido com novos professores e no-
vas linhas de pesquisa, podemos afirmar que
o doutorado entrou na fase de plena consoli-
dacéo, fato reconhecido pela CAPES ao as-
sinalar, em sua Ultima avaliagédo, que o pro-
grama esti em “franca ascencéo”.




16 - anped

Ao longo dos oito anos de funcionamento,
verificou-se crescimento progressivo da pro-
cura, passando de 12 candidatos em 1980
para 29 este ano, dos quais 12 foram selecio-
nados.

2. O plano de doutorado seguiu uma
orientagao diversa da do mestrado. Este
achava-se organizado em &reas de concen-
tragao correspondendo ao esquema de habi-
litagbes consagrado pelo Parecer n? 252/69
que reestruturou 0 Curso de Pedagogia e fi-
xou os currfculos minimos das habilitagdes.
Na concepcao de nosso programa, & Educa-
¢éo Brasileira € a prépria &rea de concentra-
¢&o. Dir-se-4 que todo curso de p6s-gradua-
¢do no Brasil obviamente esta referido ao
processo educacional brasileiro. Ocorre, nO
entanto, que, pelo menos no inlcio da p6s-
graduagao, as habilitagoes relativas as areas
de concentrag@o eram freqlientemente trata-
das tecnicamente de forma abstrata prescin-
dindo de seu contexto histérico-cultural. Ora,
centrando o doutorado diretamente sobre a
educacao brasileira, quisemos dar toda énfa-
se na anélise dos problemas postos pela pra-
tica educativa de nosso pals, sem embargo
da reflexdo tebrica sobre as categorias bési-
cas do pensamento pedagégico.

Esta escolha ndo constitui propriamente
uma novidade, pois O mestrado em Educagéo
da Universidade de Brasflia tem como uma de
suas 4reas de concentrag@o precisamente
“Educacao Brasileira”. Em nosso caso, hé
uma certa inovag&o. Todo o programa giraem
torno da educacdo brasileira, campo de estu-
dos dentro do qual se oferecem linhas de es-
pecializagéo.

Esta concepgdo em nada se opde ao con-
ceito oficial de area de concentragao definido
pelo Parecer n® 977/65-CFE. Tal conceito €
suficientemente flexivel, como todo o parecer,
para comportar certa amplitude de interpreta-
¢bes. De acordo com O parecer citado, “por
4rea de concentragao entende-se 0 campo
especifico de conhecimento que constituird o

objeto de estudos escolhido pelo candidato, e
por dominio conexo qualquer matéria nao
pertencente aquele campo, mas considerada
conveniente ou necesséria para completar
sua formagdo”. Basicamente ha duas manei-
ras de se aplicar o conceito oficial de area de
concentragao, ambas aceitas pelo Conselho
Federal de Educagéo.

Em primeiro lugar, a modalidade mais fre-
quente consiste, da parte da instituicdo, em
definir previamente a area ou &reas de con-
centragéo, indicando as matérias obrigatérias
ou eletivas que a configuram. Na segunda
forma, o estudante tem a livre iniciativa de re-
cortar sua prépria area de concentragéo, es-
colhendo, do elenco de matérias oferecidas e
sob a orientagdo de seu orientador académi-
co, aquelas disciplinas que constituem um
campo especifico de conhecimento o qual se-
r4 seu objeto de estudos, segundo a definigdo
do Parecer n? 977/65.

Esta segunda alternativa pressupbe uma
grande variedade de disciplinas ofertadas pa-
ra que o aluno possa exercer sua escolha.
Por isso mesmo, pelo menos na fase inicial
da pbs-graduagéo, compreende-se que as
instituigdes proponham 4reas de concentra-
cho prévia e rigorosamente definidas em fun-
¢a0 dos recursos disponiveis.

Em nosso programa, optamos por uma
solucao intermediéria. Dentro do campo Edu-
cacao, delimitamos uma area de concentra-
¢30 em sentido amplo, cuja unidade decorre
de sua referéncia a realidade educativa bra-
sileira e indicamos linhas de especializagao,
admitindo configuragoes interdisciplinares que
representam, em sentido estrito, as areas de
concentragao do estudante.

Em face do carater multidimensional e
multidisciplinar do processo educativo, é pos-
sfvel abordar a educago brasileira de angu-
los diversos: do ponto de vista filoséfico, em
fungdo das diferentes ciéncias que se ocu-
pam da educagao; sob o aspecto da estrutu-
ra, organizacdo € funcionamento dos siste-
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mas educacionais; do ponto- de vista dos
métodos etc. Cada ponto de vista especial,
cada ordem de problemas pode dar lugar a
diferentes linhas de especializagdo. No mo-
mento, atendendo as nossas possibilidades,
sdo oferecidas trés grandes linhas: estudos
sOcio-histéricos e filoséficos; estudos politi-
cos e econdmicos; estudos em planejamento
e administragéo.

Além disso, segundo j& foi acentuado, se-
rao possiveis abordagens interdisciplinares
envolvendo, por exemplo, duas' linhas. de es-
pecializagdo, em fungdo do projeto de pesqui-
sa do aluno.

3. A concepgdo do doutorado predetermi-
na sua estrutura curricular e o plano de estu-
dos. Nestas condigbes, temos um nucleo
comum de matérias obrigatérias & que cons-
tituem, por assim dizer, a base de todas as li-
nhas de especializagdo. Assim,:todo. aluno é
obrigado a -cursar as: seguintes disciplinas:
Histéria da ‘Educacao: Brasileira, Filosofia da
Educagéo Brasileira, Sociologia dos Sistemas
Educacionais. Feito esse ciclo comum, o alu-
no estudard as disciplinas que configuram
sua linha de especializagio™ e matérias’ do
domfnio conexo.

Na ocasido da selecdo, o candidato deve-
r& apresentar-um projeto de pesquisa sobre'o
qual serd argliido por uma comissdo de pro-
fessores e que podera ser ou ndo 0 tema de
sua tese. O mestrado ndo & condicdo de ma-
tricula no doutorado. Mas do candidato que
ndo possua o diploma de mestre seré exigida
uma soma-de créditos complementares,

Sao oferecidas cinco vagas para cada li-
nha de especializagéo, perfazendo, portanto,
o total de quinze vagas. A maior procura tem
sido para linha de estudos sécio-histérico-filo-
s6ficos.

4. A definicao da area de concentragéo in-
dica a orientagdo fundamental que marcou

nosso projeto. Além dos objetivos genéricos
da pbs-graduagdo — formagéao de professores
universitarios e de pesquisadores nos dife-
rentes ramos do saber e preparacao de pro-
fissionais de alto nfvel — o doutorado com
&rea de concentragio “Educacao Brasileira”
tem os seguintes objetivos especificos:

a) propiciar condi¢des para a analise em
profundidade da problematica educacional
brasileira;

b) desenvolver ndo somente pesquisas no
plano empirico mas empreender uma obra de
réflexdo filosdfica visando a compreensao de
nosso processo educativo mediante a deter-
minagao de suas categorias fundamentais;

c) oferecer subsidios para a formulagao
das . pollticas educacionais pelo estudo da
pratica educativa ao nivel das ciéncias apli-
cadas a educagao e da reflexao tedrica;

- d) estimular o desenvolvimento das cién-
cias da educagéo no pafs e a‘elaboracéo de
pensamento pedagégico nacional.

Nosso propésito ndo € a formagao de téc-
nicos. em-educagdo mesmo naqueles setores
que comportam uma dimensao técnica. Na
concepgao do doutorado, partiu-se do princi-
pio de qUe a caracteristica de um curso de
pbs-graduacao em educacio, particularmente
doutorado, néo reside na especializagdo es-
treita, no aprofundamento técnico para a solu-
c4o de problemas existentes. Est4d em que o
objetivo fundamental do doutorado consiste
em desenvolver no aluno a faculdade de pen-
sar crftica e criativamente, em ampliar os ho-
rizontes culturais, estimular a capacidade de
identificar novos problemas, de questionar a
sabedoria convencional, de pesquisar novas
solucoes.

O programa se caracteriza, ainda, por seu
pluralismo cultural e ideolégico. Nao ha dire-
trizes ideoldgicas oficiais. As linhas ideolbgi-
cas e doutrinarias pertencem aos professores
e alunos dentro da mais ampla.liberdade aca-
démica.
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Atingida a fase de consolidagéo, estamos
agora preocupados em repensar o doutorado
em sua organizagdo e em suas linhas de fun-
cionamento académico, procurando corrigir
as falhas e limitacdes que a experiéncia de
todos estes anos possa revelar. Nesse senti-

do, foi recentemente designada uma comis-
sdo de professores, com a participagéo de
alunos, a qual, depois de ampla discusséo
com o corpo docente e discente, deveré
apresentar as propostas de reformulagéo do
programa.

Doutorado em Educagédo da UNICAMP
Newion Aquiles Von Zuben — Docente do Programa

As principais Universidades do Estado de
S30 Paulo haviam implantado, na década de
70, cursos de Mestrado na 4rea de Filosofia
da. Educag&o. No final dos anos 70 a deman-
da pelo curso de Doutorado se intensificou.
Tendo um corpo docente com boa experién-
cia em docéncia na pés-graduagéo, orienta-
¢80 de pesquisa e publicagbes, nos campos
da Filosofia, Filosofia da Educagéo e Histéria
da Educagao Brasileira, 0 Departamento de
Filosofia e Histéria da Educagéo, da Faculda-
de de Educacdo da UNICAMP, resolveu ela-
borar uma proposta para a implantagéo de um
curso de Doutorado nesta area de concentra-
cdo. Esta proposta foi aprovada e o curso te-
ve infcio em 1980.

Ciente das ameacgas que rondavam o cur-
so de Mestrado, a ponto de prejudicar-lhe a
qualidade, a saber, um empirismo simplista e
reducionista, incapaz de transcender a sim-
ples constatacdo dos fatos e seus tratamen-
tos estatfsticos, e um conformismo conserva-
dor, sem a aud4cia, a forca e o espfrito para a
criagdo, que visava apenas a simples repro-
dugdo e que se contentava com o ja feito,
com a aceitagdo passiva de modelos, o De-
partamento de Filosofia e Histéria de Educa-
¢do da UNICAMP viu na criag&o do Doutora-
do a possibilidade de estabelecer um novo
padrdo para o préprio Mestrado, ao aprofun-
dar as investigagdes em patamares de mais
exigéncia e rigor. Além disso, a abertura de
dreas de pesquisa nas quais a Filosofia e a
Histéria estivessem estreitamente articuladas
baseava-se no pressuposto de que o proprio

pensamento emerge de incidentes da expe-
riéncia concreta e a eles deve permanecer li-
gado, j& que s&o os (nicos marcos por onde
pode obter orientag8o (conforme palavras de
Hannah Arendt). Assim, as preocupagdes da
investigagdo filoséfica, com suas exigéncias
criticas quanto aos seus fundamentos, esta-
riam articuladas com a histéria e a polftica
educacional brasileiras.

Estas duas caractersticas: exigéncia de
rigor e aprofundamento da andlise filoséfica e
estreita vinculagdo com a histéria e a polltica
educacional brasileiras constitulram o0 eixo
que orientou a criagéo do Doutorado.

A nova tarefa exigia trés competéncias
bésicas:

1) criticidade no rigor de andlise da pro-
blemética educacional, sem dogmatismos de
qualquer ordem, seja metodol6gico, seja
epistemolégico ou ideolégico. Abria-se assim
um campo para o “confiito sereno das inter-
pretagoes”;

2) consciéncia histérica da realidade edu-
cacional brasileira, movendo-se entre o pas-
sado e o futuro de forma crftica, sem projetar
qualquer espécie de futuro utdpico e sem a
inten¢do de desmascarar o passado;

3) criatividade para pensar solugdes iné-
ditas para nossos velhos problemas. Tal espf-
rito de criatividade tenta revalorizar o poder de
antecipagdo da imaginagdo criadora como
elemento imporiante na transformacéo da
realidade.
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Dentro dessa perspectiva iniciou-se, em
1980, o Doutorado na area de Histéria e Filo-
sofia da Educagao. Nos anos seguintes foram
abertos cursos do Doutorado nas &reas de
Metodologia do Ensino e Psicologia Educa-
cional.

A grande maioria dos candidatos que,
desde o inlcio, buscou o Doutorado é consti-
tuida de professores universitarios. Atual-
mente estdo matriculados 141 alunos, sendo
46 em Histéria e Filosofia da Educagéo, 29
em Psicologia Educacional e 66 em Metodo-
logia do Ensino. J& foram defendidas, até o
momento, 26 teses.

A maturidade, caracteristica comum &
quase totalidade dos doutorandos, facilita
muito o “bom andamento” do curso. Assim, 0
fluxo dos alunos é mais acentuado e os tran-
camentos e desisténcias sdo quase nulos. A
orientagcao de tese é mais apurada, uma vez

que sb se aceita um aluno se o0 mesmo j4 ti-
ver um orientador. Note-se que tal exigéncia
nao gerou, pelo menos nédo ao nivel de outras
instituicdes, o clientelismo e o fechamento da
entrada. H4 uma correlacdo satisfatéria de
orientador-orientando. Quer me parecer que 0
fluxo favoravel na progressao dos alunos e na
média de estadia destes deve-se a este fator
da orientacdo. Ndo me aventuro, porém, a
aplicar este modelo ao Mestrado.

Uma questdo que atualmente vem, sendo
discutida é a composigdo do “plano de estu-
dos” do doutorando ou, em termos mais ba-
nais, os “créditos exigidos”. Pode-se pensar
em termos de uma melhor adequagéo entre a
bagagem ou estoque de conhecimentos es-
pecfficos (na area da pesquisa) do aluno e
o tema da tese, sem perder de vista a exigén-
cia de uma cultura que n3o se restrinja a um
pequeno campo e que ndo perca de vista a
problematica em seu conjunto.

Entidades do Férum enviam telegramas a Constituintes

As entidades participantes do Forum de Educagdo em Defesa da Escola Publica que estavam re-
presentadas em Porto Alegre, por ocasido da X| Reuni&o Anual da ANPEd, enviaram a diversos De-
putados Constituintes, signatérios da emenda do Centréo, o seguinte telegrama:

“Pelo presente reiteramos Vosséncia solicitagdo para revisar apoio oferecido Emenda n® 2F02044
substitutivo Thulo VIl projeto Constituigdo, conhecida como Emenda Centrdo. Entendemos sua assi-
natura ateve-se prética parlamentar apoiamento tramitacdo de propostas e queremos crer ndo significa
seu volo favordvel a texto prejudicial interesses democratizagdo qualidade educagdo escola piblica,
bem como profissionais da educag&o. Por isto, e pelos resultados j4 experimentados nessa fase pro-
cesso Constituinte evocamos seu compromisso com interesses maiores Nagdo no sentido garantir 08
termos que passaram por debate amplo e democrdtico desde Subcomissdo Educagdo, Cultura e Des-
porto possam ser preferencialmente examinados. Lembramos inclusive que projeto Comisséo Siste- i
matizagdo no caso questbes referentes educagcdo é o que mais se aproxima vontade majoritdria ins- ‘
crita emendas populares. Insistindo especialmente garantia gratuidade ensino publico preocupa-nos i
abertura indiscriminada recursos publicos a iniciativa privada. Destacamos também importéncia sald- i
rio-educagdo para manutengdo ensino publico, valorizagao carreira do magistério e afirmagao gestao i
democrética sistema educacional. Contando sua posi¢do favordvel a esta reivindicagdo de revisdo
apoio e sua adesao aos termos oriundos debate democratico e manifestagado popular aguardamos seu
posicionamento para que possamos registrd-lo nossos informativos e junto imprensa nacional e de to-
das as regibes. Cordiais saudagées, Osmar Févero — ANPEd, Elba Barreto — ANDE, Ivany Pino —
CEDES, Regina Leite Garcia — FENOE, Maria Beatriz Luce — ANPAE.
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DOUTORADO EM EDUCACAO
novas propostas

Uma Proposta de Doutorado em Educacao
Comissiao da FAE/UFMG

O Programa de P6s-Graduacéo da Uni-
versidade Federal de Minas Gerais, jé hé al-
gum tempo, vem colocando a possibilidade de
oferecer também, aos estudiosos, pesquisa-
dores e profissionais da educagéo, o nivel de
doutorado.

Seja pelas reflexdes internas, seja por
pressdes de outros programas e instituicoes,
o colegiado indicou os professores Hélio
Pontes, Glaura Vasques de Miranda, Miguel
Arroyo e Carlos Roberto Jamil Cury para ela-
borarem o anteprojeto. Crivado pelo colegia-
do, o grupo voltou a se reunir e ja tem pronto
o projeto definitivo para submeté-lo aos ¢r-
gdos competentes. Estima-se poder realizar o
concurso de selegdo no 22 semestre de 1988
e iniciar o programa propriamente dito em
1989.

A comissdo nomeada pelo colegiado apre-
senta neste texto algumas das diretrizes que
nortearam a concepgao geral do programa.

Nossas reflexdes vém tratando com espe-
cial cuidado a delimitagdo da 4rea de concen-
tracdo do doutoramento: como nado nos apri-
sionarmos em &reas muito fechadas? E como
ndo nos descaracterizarmos na fluidez de
teméticas amplas? O que poderia caracterizar
o doutoramento em educagéo da UFMG?

Pensamos em nao abandonar, antes apro-
veitar, com as devidas corregdes, 0 aprendi-
zado que vimos fazendo durante 15 anos de
experiéncia de mestrado.

A histéria da produgéo do mestrado vem
mostrando como & fecundo alargar as frontei-
ras do educativo até os processos cotidianos
onde este acontece. Teméticas aparente-
mente distantes da concepgdo mais restrita
do educativo vém se revelando materiais ri-

cos de estudo e pesquisa, capazes de forne-
cer elementos significativos para ampliar o
conhecimento e para a construgéo de teorias
da educagéo.

Tanto na problemética trazida pelos candi-
datos ao mestrado, como pelas teméticas
pesquisadas, refletidas e trabalhadas nos
grupos de trabalho e nas dissertagdes, é facil
perceber uma mudanga: de anélises centra-
das na reconstrucéo de fatores globais, vistos
como forgas impessoais de onde, um tanto
mecanicamente, emergeriam o educativo, as
polticas, as leis, as instituigoes escolares,
caminhamos, na Ultima década, para a pes-
quisa e andlise de processos educativos on-
de os suijeitos histéricos tivessem destaque e
concretude. A histéria da educagdo passou a
ser buscada na histéria, € 0 movimento do
educativo passou a ser desvelado no movi-
mento da histéria. Conseqlientemente, a re-
construg@o do educativo passou a ser inse-
paravel da reconstrugéo da histéria social,
das lutas pelos direitos e pela dignidade, da
construgdo da linguagem e da cultura, da
construgdo das instituicdes de ensino e da
consolidagao das relagdes sociais presentes
no fazer-se da prépria educagao escolar. No
doutoramento pretendemos aprofundar essa
experiéncia e continuar captando a educagao
através de campos teméticos como frabalho,
cultura e linguagem.

Pretendemos privilegiar propostas de can-
didatos que se vinculem, de formas diversas,
com o estudo da histéria popular ou da hist6-
ria social e cultural da gente comum, Seu
passado e presente, seu trabalho, sua lingua-
gem, a produgao e reprodugéo de sua exis-
téncia e sua formagdo enquanto classe ou
que estejam. voltadas para uma andlise de
como se constitui a educagdo na sociedade,
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nas instituicbes educativas, nas organizagdes
populares, na vida doméstica, na luta pelo es-
paco, nas fabricas, nas escolas de produgéo,
nos movimentos sociais.

Pretendemos enfatizar as questdes teobri-
cas e metodolégicas presentes nessas temé-
ficas: a producdo do conhecimento, a histéria
social enquanto histéria cultural e educativa,
0s métodos de sua reconstrugdo e os méto-
dos de investigacéo histérica e sociol6gica.

Julgamos que, através dessa énfase con-

tribuiremos. na construgdo de uma teoria da
educagao-formagéo humana, t&o' importante
para o avango do pensamento e da préatica
educacional no pafs.

A comisséo e a coordenagao do Programa
de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFMG
coloca-se 2 disposi¢do dos leitores do Bole-
tim ANPEd no sentido de debater questoes,
responder eventuais dividas e mesmo colo-
cé-los a par do andamento e resultado dos
seus trabalhos.

Doutorado em Educacao

na UFSCar: idéias iniciais*

J& tem ocorrido: entre nés alguma discus-
sdo sobre o Doutorado em Educagao na Uni-
versidade Federal de Sao: Carlos (UFSCar),
como perspectiva. para. o Programa de P6s-
Graduagdo em Educagdo (PPGE), mas néo
h& ainda uma proposta elaborada. Existem
apenas indagagdes e dlvidas a serem, neste
semindrio comemorativo, socializadas e dis-
cutidas.

Inicialmente, & preciso esclarecer que um
grupo da 4rea de Fundamentos da Educagéo
acredita que a objetividade cientifica ndo &
uma questdo alheia & elaboragéo politica de
um projeto de doutorado, pois a objetividade
cientffica sé pode ser entendida, historica-
mente, como uma convergéncia de inteligén-
cias e vontades. humanas. Objetividade cien-
tifica ndo & algo que venha de fora dos que
realizam o trabalho, de forma mecanica ou
autoritaria. Nesse sentido seria equivocado
partirmos da idéia pura e simples da “neces-
sidade” do mercado de trabalho, como critério
absoluto para se criar ou ndo um curso. A in-
formacdo de que existe um mercado de tra-
balho para Doutores em Educagéo deve ser

_apreendida, analisada, interiorizada e politici-

———

zada por um coletivo de docentes e funciona-
rios, & forma dele. Menos ainda, seria a justi-
ficativa para esse empreendimento, a vontade
do Estado, ou seja, o fato de que a CAPES
deseje esse curso. Essa vontade, assim co-
mo a “necessidade” do mercado de trabalho,
nao passam de informagdes, importantes
sem dlvida, que um determinado coletivo re-
flete, discute, assimila e eventualmente reali-
za.

Nessa perspectiva, fundamentar um Curso
de Doutorado nos obriga a pensar na antiga e
espinhosa questdo da relagéo entre politica e
objetividade cientifica. De fato, para nés, nao
existe outra base para a objetividade cientifica
humana que o préprio coletivo dos suijeitos li-
vremente organizados.

Concretamente, essa vontade de se ter
em S3o Carlos um Doutorado em Educagéo,
comecou a emergir, embora de forma bas-
tante incipiente, em reunides por ocasido
da realizagdo dos encontros nacionais da
ANPEd (1985-1986). Nesses encontros foi
comentado, informalmente, que o PPGE de
Sao Carlos, mesmo sendo um Programa pro-

* Exposigdo feita pelo professor Paolo Nosella na mesa redonda: Doutorado em Educagdo. UFSCar: uma:pro-
posta, por ocasido do Semindrioc Comemorativo dos:10:Anos.do Programa de Pés-Graduagdo.em Educagéo,

realizado em outubro de 1987.

L R e e
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duzido numa Universidade de pequeno porte
e num Estado que tem outras grandes Uni-
versidades (USP, UNICAMP, PUC etc.),
considerando sua qualificagéo tedrica, pode-
tia pensar na elaborag@o de um projeto de
Doutorado em Educagdo, uma vez que um
projeto pode ser pegueno, porém qualitativa-
mente significativo.

S40 Carlos & uma cidade de porte médio,
situada no interior do Estado de Séo Paulo.
Trata-se da regido interiorana -considerada
economicamente a mais desenvolvida do
pafs. Possui, essa cidade, caracteristicas
econdmicas e culiurais que sugerem a possi-
bilidade de produzir cientificamente um raba-
lho que, embora com dimensdes pequenas
(nimero de docentes, de alunos, linhas de
pesquisa etc.), apresente uma significacao
tebrica importante para o conjunto dos educa-
dores brasileiros. Devido, sobretudo, & sua
estrutura econdmica, & sua proximidade de
Campinas e S&o Paulo e ao fato de existirem
nela dois importantes centros universitarios
(USP e UFSCar), Sao Carlos, hoje, esté
aberta a tudo o que acontece nos grandes
centros. Entretanto, qualquer projeto cultural,
para nao perder suas caracteristicas especi-
ficas e originais, s6 podera ser o resultado de
uma elaboracao organica de pesquisadores
que democraticamente pensam e produzem
seu dia -a dia no local de trabalho, através de
um esforgo participativo realizado integral-
mente na politica universitaria local, de forma
a nao reproduzirem mecanicamente esque-
mas de outros grandes centros universitarios
do Estado. Essa “pequena” Universidade
conseguiu, nesses (ltimos anos, criar um
certo clima cultural, sobretudo por mérito de
um certo ndmero de docentes, ndo s6 da érea
de Educagao, que praticamente centraram a
prépria vida profissional no trabalho nessa
Universidade. Aos poucos, o debate cientifico
e polltico, a interagéo, o esforgo organico de
docentes, alunos e funcionérios acabaram
constituindo um coletivo que deu uma linha,
ndo Gnica, mas importante & prépria Institui-

¢40 que, assim, ndo se tornou uma pobre “fa-
culdade de provincia”, mas uma Universida-
de.

Toda essa dindmica ndo pode ser esque-
cida; ao contrario, deve ser acentuada e
aprofundada, constituindo-se base politica de
um possivel projeto de Doutorado em Educa-
¢ao.

Além do reconhecimento informal da
CAPES, outro reconhecimento (talvez até
mais importante) acabou por ser dado ao
PPGE pelos préprios ex-alunos deste mesmo
Programa, e por outros colegas educadores
de vérias partes do Brasil, muitos presentes
nesse semindrio comemorativo. Esse reco-
nhecimento se expressa na insisténcia de
muitos educadores (ex-alunos do PPGE ou
nio) no sentido de estarem aguardando, de
nossa parte, um projeto.de um programa de
pds-graduacio em educagéo, a nivel de dou-
torado.

Em termos académico-organizativos, du-
rante as discussdes ocorridas na éarea de
Fundamentos da Educagdo, foi de grande
consenso a idéia de que todo candidato ao
doutorado devesse partir de um projeto de
pesquisa bem definido. Entretanto, a idéia que
talvez tenha suscitado maior interesse foi a
de que os projetos deveriam ser discutidos e
acompanhados pelo coletivo de orientadores.
Ninguém, de fato, & orientador ta0 auténomo
que ndo queira “conferir” a objetividade e rigor
cientifico do trabalho de seu orientando atra-
vés do debate em conjunto com seus cole-
gas, sem com isso eliminar a vinculagao indi-
vidual entre orientador e orientando. Trata-se,
apenas de articular a oriéntag&o coletiva com
a individual. Enfim, essa idéia do conjunto de
orientadores parece ser, do ponto de vista
académico-organizativo, muito importante.

Mesmo a selegao dos candidatos devera
ser feita por esse coletivo de orientadores que
analisard o plano de estudos e o projeto de
tese. N3o haveria necessidade de se criar “a
priori” novas disciplinas especificamente “a

A3
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nivel de doutorado”, pois o plano de estudos
poderd (ou ndo) indicar a conveniéncia do
candidato cursar disciplinas que a UFSCar ou
outras instituicbes nacionais regularmente
v&m ministrando. Para o plano de estudos ser
aprovado pelo conjunio de orientadores deve-
ra possuir as caracteristicas da coeréncia
com o projeto de tese e outros estudos ante-
riormente j& realizados pelo candidato, da
consisiéncia tedrica e da viabilidade prética.

Naturaimente, o grande desafio do Pro-
grama seré conseguir cimentar esse coletivo
de orientadores, sem empobrecer 0 debate e

sem dissolver as diferengas. Nessa estrutura,
o professor-visitante passa a ser um orienta-
dor experimentado de outra instituicdo que,
por um certo tempo, participa do grupo, enfi-
quecendo o debate. E possivel, e até desejé-
vel, que nesses debates sejam apontados
temas especfficos que poderdo ser aprofun-
dados através de cursos avangados, de me-
sas redondas ou de seminérios especiais.

Todo esse trabalho, em hipotese alguma,
podera empobrecer 0 curso de mestrado e ¢
de graduagdo em Pedagogia, ja existentes.
Sua implantagdo exige, pois, novas contrata-
¢bes de especialistas, além dos docentes-vi-
sitantes.

Programa de Doutorado em Educagéo do Nordeste
proposta de normas de funcionamento

Capftulo | — Organizagao Institucional

1. O Programa de Doutorado em Educa-
cfo do Nordeste terd como base de apoio a
celebragdo de um convénio firmado entre as
Universidades Federais que mantem progra-
mas de pbs-graduagdo a nivel de Mestrado
(Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Per-
nambuco, Bahia).

2. O Convénio celebrado entre as Univer-
sidades constituird um consércio cujas obri-
gacbes serdo explicitadas nos termos do
convénio, devendo constar, entre estas, a li-
beracdo de professores para ministrar disci-
plinas e orientar teses e a liberagéo dos pro-
fessores eleitos para o exercicio da coorde-
nagao e vice-coordenag&o do Programa.

3. A sede do Programa serd instalada na
Universidade que oferecer melhores condi-
¢bes de infra-estrutura material, de localiza-
¢80 e comunicagao.

4, A Universidade que sediar o Programa
devera dispor de:

a) sala para a coordenagéo e colegiado,

sala de secretaria, sala de aula, sala de
estudos para 0s alunos,

b) biblioteca na area de educagéo e afins,
contando com o apoio de bibliotecas
especializadas de outras instituigbes
sediadas na mesma cidade;

c) material permanente para atividades de
apoio;

d) pessoal para o exercicio de secretaria,
apoio e administrativo

5. As outras Universidades concernentes
manterdo uma secgéo de secretaria junto ao
curso de Mestrado em Educacéo para a exe-
cucdo dos servigos necessérios as ativida-
des locais do Programa.

6. As Universidades Federais do Nordeste
que n&o integrarem o convénio poderéo parti-
cipar do consércio com o credenciamento de
professores doutores para o exercicio de fun-
¢bes docentes no Programa, através de pro-
tocolos firmados entre o Colegiado do Pro-
grama e essas tniversidades.

7. Para instalagdo e manutengdo de sede
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do Programa, o consércio podera recorrer a
auxflios financeiros de instituicbes nacionais
e/ou regionais.

Il — Organizacéo Académica

8. O Programa serd administrado através
de uma Assembléia e do Colegiado.

9. A Assembléia serd composta por todos
os professores credenciados pelo Programa
e todos os alunos regularmente matriculados.

10. O Colegiado sera composto por um re-
presentante do corpo docente credenciado de
cada Universidade convenente e por dois re-
presentantes discentes do Programa, sendo
que:

a) 0s representantes serdo eleitos pelos
docentes credenciados para o Mestrado
em Educagdo de cada Universidade,
com mandato de dois anos, renovavel.

b) os representantes discentes seréo
eleitos pelos pares para um mandato de
dois anos.

c) o coordenador e o vice-coordenador
serdo eleitos pela Assembléia do Pro-
grama, em processo eleitoral precedido
da apresentacdo de candidaturas, para
um mandato de dois anos.

11. Competird & Assembléia a aprovagdo
do regimento interno do Programa e de suas
alteracdes, aprovagao e alteragdes na estru-
tura curricular e eleicdo do coordenador e vi-
ce-coordenador do Programa.

1. Competira ao Colegiado:
a) aprovar a programagdo anual do Pro-
grama;

b) examinar e aprovar as propostas de
convénios, de pedidos de financiamento
e de intercambio outros que digam res-
peito & execugéo do Programa;

c) proceder 3 sele¢do dos alunos ou de-

signar comiss&o com essa atribuigcao;

d) indicar, quando necessario, comissbes
especiais para realizagéo de projetos ou
atividades;

e) designar as bancas examinadoras das
dissertacoes.

13. As competéncias do Coordenador e do
Vice-Coordenador serdo definidas especifi-
camente no regimento interno.

14, Cada secgéo de secretaria do Progra-
ma referida no art. 5, ficard sob a Coordena-
¢do do representante da Universidade no
Colegiado, sendo que:

a) esse representante serd o intermediério
entre a Coordenacdo do Programa e a
Universidade, podendo convocar reu-
nidbes com o corpo docente da mesma
Universidade e encaminhar propostas e
sugestdes locais & Assembléia ou Co-
legiado.

15. A inscrigdo de candidatos ao Programa
dar-se-4 mediante a apresentacio de um an-
teprojeto de tese, “curriculum vitae” e outras
exigéncias definidas pela comiss@o de sele-
¢ao designada pelo Colegiado.

16. O niimero de vagas para o Programa
serd definido a partir do exame dos seguintes
aspectos:

a) nimero de docentes credenciados para
a orientagdo de teses;

b) condigdes de implantagéo gradativa do
Programa e consolidacdo da experién-
cia.

Hll — Organizagao Curricular

17. A estrutura curricular do Programa se-
ré organizada em torno de:

@ disciplinas obrigatérias;
@ disciplinas optativas;

® seminarios de tese;

e tese
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a) S#o trés as disciplinas obrigatérias de 4
créditos cada uma, a saber:

Producdo do Conhecimento: O idealismo e
o materialismo na teoria do conhecimento. A
histéria do pensamento sobre a produgdo do
conhecimento, focalizando de modo particular
o empirismo (o positivismo) e a dialética (i-
dealista e materialista). A questdo do método.

A Sociedade erm que vivemos: A Socieda-
de capitalista, o Estado e as classes sociais.
Durkheim, Weber, Marx e autores contempo-
raneos na compreensdo da sociedade.

Educacdo Brasileira: As teorias educacio-
nais em confronto. Andlise de conjuntura e ¢
sisiema escolar brasileiro. O Estado brasileiro
e a politica educacional.

b) Disciplinas Optativas

As representacdes do Programa de cada
instituicdo conveniada poderdo propor, cada
ano, uma lista de disciplinas optativas de 4
créditos cada uma, que deverdo ser estrutu-
radas em fungdo das necessidades dos alu-
nos inscritos no Programa, e apds uma dis-
cussdo com os mesmos. O Frograma apre-
sentard um elenco indicativo de disciplinas
optativas em fungdo de seu quadro docente.

c) Semindrios de tese

Ao iongo do curso os alunos dever&o cur-
sar trés semindrios, de 2 créditos cada um,
voltados para a tese de doutorado. Cada se-
minArio representar4 uma fase na elaborac&o
da propria tese. Estes semindrios poderao ser
realizados seja na sede do Programa, como
também nas diversas instituicbes convenia-
das. O ingresso no seminério seré& precedido
de indicacéo do professor-orientador.

d) Tese

O Curso de doutorado seré conclufdo pela
defesa de uma tese diante de um comité
composto por 4 membros indicados pelo Co-
legiado. A tese de doutorado aprovada valera
20 crédiios.

18. As disciplinas serdo ministradas em 45
horas de aula, em regime regular ou intensivo,
as trés obrigatérias sempre na sede do Pro-
grama e as optativas em qualquer das repre-
sentagbes. Elas se complementardo com a
apresentagfo de um trabalho orientado, cuja
natureza serd definida pelo docente, a ser
concluido e entregue no periodo méximo de
um ano a partir da data do inicio da oferta de
disciplina.

19. As formas de trabalho e acompanha-
mento de execucdo da tese de Douterado se-
rdo decididas entre orientador/orientando no
inicio do processo.

IV — Corpo Docente

20. Sao requisitos para composi¢cdo do
corpo docente do Curso de Doutoramento em
Educacéao:

a) para ministrar disciplinas:
® ser fitulado em curso de Doutora-
menio ou Livre Docéncia,
® apresentar produg3o cientffica atuali-
zada e referente a sua tese,
® estar exercendo a docéncia em pds-
graduagao;

b) para orientagdo de teses sera ainda
exigido:
o {er, no minimo, orientado 2 dissertia-
¢des em educagao e/ou &reas afins,
® estar realizando pesquisa.

Observagdes:

Esta proposta de normas de funciona-
mento do Programa de Doutorado em Educa-
¢ao do Nordeste foi elaborada em reunido
realizada nos dias 9 € 10 de novembro de
1987, na Universidade Federal de Aiagoas
(UFAL) pelos seguintes professores repre-
sentantes dos Programas de Pés-Graduagao
em Educacio das Universidades Federais:

UFC — Ozir Tesser
UFRN — Marlfria Ferreira de M. Nobre
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UFPb — Luzete Adelaide Pereira
UFPe — Iracema Pires Ferreira
UFAL — Maria Helena Ferreira
UFSe — Gizelda Santana Moraes
UFBa — Iracy Picango

Do cronograma de trabalho, estavam pre-
vistas as seguintes etapas posteriores:

® remessa da proposta para as Universi-

dades do Nordeste, em 20.11.87;

@ discussbes com a administracdo das
Universidades e pessoal da éarea de
educago — nov/87 a mar/88

® reunido da Comissédo para compatibilizar
as propostas de modificag@o oriundas
das Universidades — 24 e 25.3.88, em
Recife.

Areas de Concentracéo na Pés-Graduacéo em Educacéo
dispersédo e formalismo*
Gaudéncio Frigotto — UFF e IESAE

Os comentarios que fago nesta nota, a
convite da Dire¢do da ANPEd, visam assina-
lar pontos que julgo importantes serem deba-
tidos e, especificamente, informar aos cole-
gas da Pés-Graduagéo em Educagao do es-
forco que se vem empreendendo no Mestrado
em Educacao da Universidade Federal Flumi-
nense para transpor as limitagdes que o for-
malismo das areas de concentrag@o nos tem
imposto.

Um primeiro aspecto que me parece im-
portante considerar & constatar que, de modo
geral, tanto as avaliagbes guanto as propos-
tas educacionais, desenvolvem-se dentro de
uma Gtica do dever ser. Este caminho néo
nos tem levado muito longe, uma vez que
abandona a anélise das condigoes objetivas e
nos leva a idealizagbes ou a propostas
formalistas.

Se caminharmos no sentido de uma anéli-
se histérico-analftica, iremos perceber que a

pds-graduag@o em educagéo, muito embora.

tenha significado um avango importantissimo
para a pesquisa e o ensino, tem sua génese
marcada por alguns condicionantes que nos
ajudam a entender seus problemas atuais.

Dentre estes, 0 mais importante é o fato dela
ter se estruturado e se desenvolvido, no pafs,
num quadro institucional marcado pelo goipe
militar de 1964, e em seus desdobramentos
nos planos politico, econdmico e social.
Efetivamente, o primeiro curso de pbs-gra-
duagao em educagéo se inicia em 1965, e a
grande expansdo da mesma ocorreu na dé-
cada de 70. A organizagio da pds-graduagéo
da &rea, deu-se, pois, num clima de pouquis-
simo debate e num contexto de centralizagao
autoritaria, clima este que transborda as
fronteiras do préprio Estado e atinge as insti-
tuicbes de ensino. De outra parte, no ambito
da reflexdo teérica na é&rea educacional, o
pensamento dominante da década é marcado
pelo economicismo, que tem na teoria do ca-
pital humano o “corpus” de pressupostos pa-
ra o campo educacional. De base genuina-
mente positivista, essa perspectiva ndo sé
isola 0 educativo do conjunto das praticas so-
ciais como estabelece uma separagéo arbitré-
ria do processo de ensino em areas de con-

_centragao. Como conseqliéncia, enfatiza-se o

especialismo, retalha-se a estrutura curricular
e mistificam-se, sobretudo, o tecnicismo e o
metodologismo.

* Esta breve reflexfio é resultado, primeiramente, da apreenséo que pude ter da pés-graduagéo em educagéc
através da participagdo de comités assessores (CAPES e CNPQq) nos tltimos dez anos. Mais imediatamente, re-
sulia do processo de avaliagdo do Mestrado em Educagéo da Universidade Federal Fluminense e da nova pro-
posta que o mesmo pretende implementar nos préximos anos.
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Salvo raras excegdes, 0s mestrados em
educagdo se organizam como extenséo dos
cursos de graduagdo em educagéo, profun-
damente esvaziados e reduzidos a uma viséo
estreita, apds o desligamen(o dos cursos de
Pedagogia da Faculdades de Filosofia.

A expansao dos cursos de pés-gradua-
¢ao, dentro deste quadro, se deu, dominan-
temente, repetindo em regides diferentes as
mesmas 4reas de concentragdo ou similares.
Em muitos casos, s6 foram mudadas as de-
nominagdes. Assim & que encontramos areas
de concentracdo em administragdo escolar,
administragéo educacional, administragdo de
sistemas educacionais: psicologia educacio-
nal, psicologia escolar, psico-pedagogia; pes-
quisa educacional, métodos e técnicas de
pesquisa etc.

O pensar critico, todavia, nao foi apagado
mesmo durante os tempos mais duros que se
seguiram ao golpe de 1964. Este pensar criti-
co, a0 mesmo tempo expressao de resistén-
cia e de organizagdo, est4 na génese da pro-
pria transigdo que se foi instaurando. O final
da década de 70 e inicio da década de 80, —
no bojo do proprio repensar a sociedade bra-
sileira, a educagdo, de um modo geral, e a
pbs-graduagdo em particular —, dao sinais de
um novo direcionamento. As Conferéncias
Brasileiras de Educacdo e a afirmagéo da
ANPEd enquanto associagdo cientifica  aut6-
noma, contribufram e contribuem de forma
significativa para aquilo que estamos perce-
bendo, com maior nitidez no momento, no in-
terior da pds-graduagao. Se as solugdes € as
novas propostas ndo estdo claras, estéo pelo
menos desnudados seus problemas, o0 que é
um passo importante. ‘

Através sobretudo da ANPEd, em dife-
rentes momentos, foi possivel reunir docen-
tes, coordenadores, grupos especiais de tra-
balho para discutir a pés-graduagao da &rea.
Neste debate foi se firmando com maior cla-
reza o tipo de relacionamento entre a prépria

Associagcéo, os Programas e as Agéncias do
Estado ligados a pds-graduagdo. A constitui-
¢cao dos Comités Assessores e a forma de
sua constituicdo, na CAPES, no CNPq, no
INEP e na FINEP, com todas as dificuldades
e por vezes ambigliidades e contradi¢cbes, foi -
definindo critérios novos de avaliagéo da pes-
quisa e dos préprios cursos.

O balango que se tem hoje é que as areas
de concentracao foram ficando cada vez mais
distantes da tematicas e dos ntcleos ou li-
nhas de pesquisa dos Programas, das de-
mandas dos alunos e, sobretudo, dos, desa-
fios que se apresentam a sociedade brasileira
na rea educacional.

O documento sobre pés-graduagédo na
&rea de educacgao, produzido pela Comisséo
de Avaliagdo do perfodo 1985/1986, assinala
enfaticamente a necessidade de serem re-
pensados os Programas de mestrado e dou-
torado da é&rea: “Notou-se, em grande parte
dos cursos, que um nUmero significativo de
disciplinas néo foi oferecido no biénio. Uma
possivel explicagado para esta constatacdo &
que os cursos estdo buscando encontrar dis-
ciplinas mais coerentes com as 4&reas de
concentagdo e/ou linhas de pesquisa privile-
giadas. Verifica-se, ainda, que novas discipli-
nas aparecem nesses elencos e que se arti-
culam de forma e esbogar futuras éareas te-
méaticas, embora formalmente os cursos con-
tinuem com as denominagdes com as quais
foram credenciados ou recredenciados. Ob-
servou-se também um movimento, em varios
Programas, no sentido de alterar a sua es-
trutura curricular no contexto de reformulac¢éo
ou de novas propostas para cursos. Este
movimento é saudavel, evidenciando uma
preocupagio com o avango do conhecimen-
to”.

A crftica & atual estruturagdo dos cursos
de p6s-graduagdo & reiterada no Programa
Integrado “Educagao e Sociedade”, produzido
com a participagcao de representantes do
INEP, CAPES, CNPqg e ANPEd, assim como
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dos Comitds Assessores do CNPq e da
CAPES, além de vérios consultores.

A Avaliagdo e Perspectivas de 1982
apontou para a existéncia de dificuldades que
permanecem ainda atuais, sendo as mais
significativas a “descontinuidade e disperséo
que tém marcado o desenvolvimento da pes-
quisa em educagdo. Estas caracterlsticas
sdo determinadas, dentre outras razdes, pelo
préprio caréter de indefinicdo das &reas de
concentragdo dos cursos de pds-graduacao,
estabelecidas mais por razdes de ordem for-
mal do que visando uma orientagdo efetiva

para a pesquisa nos cursos. Como resuitado,.

os Programas de pés-graduagéo produzem
trabalhos dispersos e desarticulados, pouco
contribuindo para a constituicdo de um corpo
tedrico sélido e abrangente”.

Atualmente alguns Programas de pés-gra-
duagao j&4 se reestruturam e se apresentam
com uma identidade prépria. O Mestrado em
Educagdo da UFF, especialmente a partir de
1983, buscou sistematicamente avaliar seu
trabalho e pensar sua organizagao. Em 1983,
apbs dois semindrios internos, foi proposta e
aprovada pelo Colegiado do Curso uma rees-
truturagdo curricular. Esse passo, todavia,
n&o rompeu com a problemética que assina-
lamos acima. A partir de 1986, por dois cami-
nhos complementares, o Curso de Mestrado
entrou num processo de debate e avaliagdo
mais profundo. Primeiramente, no perfodo
1986/1987, a UFF promoveu uma avaliagdo
geral da pbs-graduagdo da Universidade.
Concomitantemente, o Curso de Mestrado
aceitou participar de um processo de auto-
avaliagdo, resultado de debates no interior da
ANPEd e que redundou na criagdo de uma
comiss@o de avaliagdo para efetivar uma pro-
posta alternativa ao que se vem fazendo hoje
na CAPES. Um dos passos dessa proposta é
a auto-avaliacdo.

Esse processo nos permitiu gbservar que
as 4reas de conhecimento que estruturavam
0 curso, bem como muitas discipinas, esta-

vam fora da realidade do que estavamos pes-
quisando, distantes das préprias demandas
dos alunos e, sobretudo, do contexto histérico
atual. Neste sentido, ap6s um processo de
discussdo interna, optamos por uma refor-
mulagdo geral do curso. lIsto, acreditamos,
permitird maior consisténcia, flexibilidade e
um caminho que dé condigfes aos mestran-
dos de conclufrem seu curso numa média
menor de tempo — reconhecidamente muito
alto, em termos nacionais.

Em reunides sucessivas do Colegiado do
Curso de Mestrado, com participagdo dos
professores e da representacéo estudantil, foi
ultimado o processo com a decisdo de extin-
¢éo das trés areas de concentragdo e estru-
turacdo do curso articulado em “campos de
confluéncia-linhas de pesquisa”. Em reunides
subseqlientes, definiram-se, partindo das
andlises efetivadas ao longo dos dltimos
anos, esses “campos de confluéncia-linhas
de pesquisa” e a nova esirutura curricular
com apenas trés disciplinas obrigatérias:
Educagéo Brasileira, Epistemologia das Cién-
cias da Educagéo e Temas de Pesquisa, que
podem, em tese, ser oferecidos por qualquer
um dos docentes do Colegiado.

As discussbes que colimaram na estrutu-
racé@o da nova proposta do curso nos permiti-
ram perceber que temos de fato, nos cinco Ul-
timos anos, ndo nticleos ou linhas de pesqui-
sa claramente delimitados e consolidados,
mas sim campos de confluéncia, que se en-
caminham para a consolidagéo. Por essa ra-
z80 denominamo-los “campos de confluéncia-
linhas de pesquisa”. Estes, partindo-se da
prética real dos (ltimos tinco anos, sdo: a)
Cotidiano na Escola; b) Formagéo do Educa-
dor; ¢) Universidade Brasileira; d) Histéria da
Educagao; e) Trabalho e Educacao; f) Edu-
cagdo e Salde e g) Pensamento Filoséfico e
Pedagdégico Brasileiro.

Nas andlises e discusses, enfatizou-se
que a proposta devera ser sistematicamente
avaliada, tendo como preocupagéo a diminui-
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¢ao dos “campos de confluéncia” num menor
ndmero de ndcleos ou linhas de pesquisa
consolidados. Na verdade, j& se percebem
indicagdes de uma maior consolidagdo des-
ses campos, considerando que algumas
aproximagdes vém sendo feitas, tais como:
Cotidiano da Escola, Formagao do Educador
e Pensamento Filoséfico e Pedagégico Bra-
sileiro; Trabalho e Educagdo e Educagao e
Salde; Universidade Brasileira e Histéria da

Educagao; Universidade Brasileira e Forma-.

¢&o do Educador.

O avanco que se vem procurando em dife-
rentes Programas de P6s-Graduagdo em
Educacgdo, implica, necessariamente tanto

num espago crescente de debate a ser feito
no interior dos cursos, quanto em espagos
externos — plano onde a ANPEd pode cons-
tituir-se ainda mais, decisivamente num espa-
go importante. Esse debate, & medida que
buscar enfrentar as questoes cruciais do
campo educacional postas pela prépria so-
ciedade, tendera a superar o formalismo e 0
processualismo burocratico que nos roubam
precioso tempo. Demandar4, de outra parte,
uma superagdo das concepgdes ecléticas e
um enfrentamento salutar, necessério e ina-
didvel no plano teérico. Esse confronto no
plano do debate académico s6 podera ser fe-
cundo se tiver como pressuposto prévio o
“pluralismo qualificado”.

Elementos para uma Proposta Cientifico-Pedagdgica para o IESAE

Céndido Grzybowski —

IESAE

1. Enquanto Instituto de Estudos Avanga-
dos em Educagio, cabe ao IESAE ser um
centro comprometido com a produg&o, a sis-
tematizagaa, o debate/confronto, o ensino, a
comunicagao e a publicagao/difus&o de idéias
e anélises sobre concepgdes, organizagoes e
praticas de educagdo e cultura, que sejam
sintese do encontro de correntes de pensa-
mento mais universais com os desafios da
realidade social imediata em que nos inseri-
mos. O compromisso bésico é teorizar sobre
educacéo e cultura em relagdo com as ques-
tbes atuais postas pela sociedade e pelo mo-
mento histérico em que vivernos. Somos uma
instituicdo académica peculiar € néo um ins-
tituto universitario. A nossa proposta cientffi-
co-pedagbgica ndo pode reproduzir a seg-
mentac&o do saber e a estrutura universitéria,
mas deve buscar sua forca na articulagéo
consciente de posturas e préticas cientfficas
diversas em fungdo de um objetivo comum:
constituir um centro capaz de dar conta de
forma multidisciplinar de um complexo objeto
de andlise, como base para sua irradiagéo e
presenga no cendrio académico, via. pesqui-

sa, ensino pds-graduado, assessorias € pu-
blicagbes.

2. Os desafios que exigem resposta de um
instituto como o IESAE n&o s&o outros que 0S
desafios da prépria sociedade brasileira neste
final de século XX. Ao meu ver, devemos
pensar/teorizar as concepgoes, organizagbes
e préticas de educagéo e cultura em relacéo a
trés processos fundamentais que estéo defi-
nindo o Brasil de amanha:

a) processo de mudancgas cientfficas e
tecnolégicas com seu impacto sobre a orga-
nizagdo da estrutura de produgdo da socie-
dade e das condi¢bes de trabalho (micro-ele-
tronica e informética, qulmica fina, biotecnolo-
gia, nova divisdo do trabalho a nivel interno,
importancia crescente dos servigos etc. )

b) processo de “democratizacdo substan-
tiva” (O’'Donell), fruto das exigéncias de uma
sociedade mais participativa (organizacéo de
sociedade civil, movimentos sociais e luta
contra a excluséo e por noevas formas de par-
ticipagdo econdmica, social, politica e cultural
etc.);
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c) processo de reorgahizagdo do Estado,
seus aparelhos e politicas, com a crise tanto
das formas autoritdrias como das formas
conciliatérias tradicionais (novas formas de
disputa e organizagdo do poder, captagéo e
distribuicdo de recursos, legislagao etc.)

3. O IESAE tem potencialidades que cabe
melhor avaliar, definindo os seus limites e as
necessidades em termos de uma nova pro-
posta:

a) multidisciplinaridade e diversidade de
enfoques do corpo académico. Caracteriza
o IESAE o fato de ter, em seu quadro profis-
sional, pessoas com habilitagbes que estao
longe de responder ao perfit classico dos cur-
sos de educacdo. Isto Ihe deu uma dinamica,
talvez inconsciente, que cabe manter, renovar
e ampliar;

b) cardter ou vocagdo nacional.Varias
acdes apontam nesta dire¢do; dominante-
mente respondemos a “demandas nacionais”.
Dal a necessidade de pensar e planejar na-
cionalmente a ag&o do Instituto para potencia-
liz&-lo;

c) pesquisa. O |ESAE objetivamente ino-
vou no campo de pesquisa educacional no
Brasil. Nunca avaliamos adequadamente esta
experiéncia. O certo é que ela nunca se tor-
nou a atividade base do Instituto, capaz de
determinar o tipo de ensino pés-graduado ofe-
recido, apesar da enorme energia que absor-
veu de boa parte do corpo académico. As di-
ficuldades atuais da pesquisa n&o podem ser
atribuidas unicamente ao problema conjuntu-
ral de escassez de recursos. H4 escassez
de propostas e nos falta vontade,

d) curso de mestrado. O mestrado gerou
enormes frutos para o IESAE. O principal é o
fato de ter consolidado o Instituto. A cres-
cente demanda pelo curso é um indicador de
que temos algo a oferecer. Mas me pergunto
se um curso assim nao esgotou a sua capa-
cidade de dar frutos e se ndo se esté tornan-
do um dos principais entraves & inovagéo e &

potencializagdo do IESAE. O curso cresceu
multiplicando disciplinas, sem muito critério, a
ponto de ficar inteiramente descaracterizado,
no todo e nas &reas.-Ao caos de disbiplinas
se soma a ruptura que se aprofundou entre 0
que ensinamos e o que (j& pouco) pesquisa-
mos. E urgente a revisdo do curso. De meu
ponto de vista, a concepgdo meramente cur-
ricular e a valorizacdo de uma dimens&o mais
erudita do que criativa e inovadora séo os
problemas a enfrentar.

4. A proposta cientifico-pedagégica que fa-
¢o para o IESAE implica, em termos substan-
tivos, em nos definir antes de mais nada co-
mo um corpo académico constitufdo para in-
vestigar e teorizar as concepgoes, organiza-
¢cOes e préticas educacionais e culturais da
sociedade brasileira, em suas multiplas di-
mensdes. O critério definidor de nossa espe-
cificidade face aos outros centros seré a pes-
quisa/reflexdo deste objeto em sua relacéo
com os desafios acima caracterizados. Es-
tamos elegendo uma estratégia que privilegia
a pesquisa, mas que nédo se limita a ela. Tra-
ta-se de pensar nossa atividade formativa a
partir da pesquisa e através da pesquisa de
nosso objeto de anélise. Vamos ensinar o que
pesquisamos e como pesquisamos. A pes-
quisa no IESAE deve ser investigagao e for-
magao, assim como fundamento de nossa in-
ser¢do no debate e outras atividades fora do
IESAE.

5. E tanto das necessidades e dos desdo-
bramentos de cada 4rea concreta de inves-
tigagdo, como das opgbes tedrico-metodolo-
gicas que permeiam o objeto de andlise do
IESAE que deve brotar a proposta de cursos
do IESAE. Para isto devemos ter presente
que a Universidade brasileira, no geral, em
seus cursos de graduagdo ndo est& propi-
ciando uma formagdo que torne os seus
egressos habilitados para a investigagéo. Por
isto, tanto no possivel doutorado como, so-
bretudo, no mestrado do IESAE deveremos
garantir uma formag&o capaz de fazer desen-
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volver nos nossos alunos a capacidade de
pesquisa e permanenie criacéo. Nao se trata
de uma graduagéo aperfeigoada, mas de cur-
sos de qualidade diferente, que deem meios
tedricos e metodolégicos, que reforcem a ca-
pacidade analftica prépria dos alunos, possibi-
litando a sua insergdo e contribuicdo nas
pesquisas que o IESAE estiver desenvolven-
do.

6. Tendo presente este conjunto de consi-
deragbes, a minha proposta cientifico-peda-
gégica para o IESAE tem por base trés nu-
cleos temdticos como eixos integradores.
Trata-se de nlicleos teméticos definidos prio-
ritariamente como ‘ndcleos de pesquisa, mas
que também se constituem em ponto de con-
densacéo das atividades de ensino tanto do
mestrado como do doutorado. Em sintese, o
quadro é o seguinte:

Estrutura Bésica

Compromisso bésico
do IESAE

Desafios atuais

Ndcleos tematicos que
incorporem os desafios

PESQUISAR E TEORIZAR
sobre concepgdes, organi-
zagbes e praticas de educa-
Ao e cultura em relagéo com
as questdes postas pela so-
ciedade

1, Processo de mudangas
cientificas e tecnolégicas
com profundo impacto nas
condicdes de trabalho

2. Processo de democratiza-
¢&o substantiva

1. Trabalho, Educagao e Cul-
tura

2. Democracia, Educagéo e
Cultura

3. Processo de reorganizagio 3. Estado, Educagao e Cultura

do Estado

7. Algumas implicagbes da proposta:

a) Em se aceitando a proposta de nlcleos
teméticos (e destes nlcleos acima), é evi-
dente que se pdem em questdo: a atual prati-
ca de pesquisa; o curriculo, as areas de con-
centragio do mestrado e a prética de ensino;
a organizagéo atual do IESAE, com seus trés
departamentos.

b) Para mim & evidente também que,
mesmo se esta proposta vise prioritariamente
o doutorado, ela ndo é vidvel a ndo ser como
proposta para o IESAE. Afinal, somos um pe-

queno grupo, com péssima distribuicdo do
trabalho entre nds. Para desenvolver novas
atividades e em nova base, deveremos repla-
nejar o todo.

c) A proposta, por estar centrada na pes-
quisa como atividade “originéria”, resgata e
potencializa uma das melhores qualidades da
FGV (e nés somos hoje uma importante parte
dela) e nos pode dar uma base segura de fi-
nanciamentos, tanto para viabilizar a proposta
(contratando mais pessoas, obtendo novos
meios etc.) como para melhorar nossas pré-
prias condigdes de trabalho e salario.

Faculdade de Educagdo da UFRJ, nap. 54.

Ver ainda, neste Boletim, notlcias sobre o Programa de Doutoramento em Estudos Comparativos
sobre a América Latina e o Caribe da FLACSO/UnB, na p. 52-3, e sobre a reformulagéo dos cursos da
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DOUTORADO EM EDUCACAO
questoes e alternativas

Doutorado em Educacéo
constatacdes, questoes e alternativas

Osmar Fdvero — IESAE
José Silvério Bafa.-Horta — IESAE e UFRJ

A anélise dos informes sobre 0s cursos de
doutorado em educagao edas propostas para
a criagdo de novos cursos permite estabele-
cer algumas constatagdes, levantar algumas
questdes e propor algumas alternativas — .0

que faremos a seguir, trabalhando os aspec-

tos referentes ao modelo dos cursos, a sele-
¢éo dos candidatos, & organizagédo curricular,
ao corpo docente e & produtividade dos Pro-
gramas.

1. Quanto ao modelo

Alguns cursos existentes mantém tracos
fundamentais do “modelo francés” de pds-
graduag@o, enquanto os demais alinham-se a
experiéncia americana, consagrada pela le-
gislagdo da Reforma Universitéria. No primei-
ro caso, o doutorando & aceito por um orien-
tador que o encaminha para 0s “cursos” ne-
cessérios e que, em geral, assume a orienta-
¢do de seu trabalho de tese. No segundo, o
doutorando & admitido em um curso, optando
(previamente ou ndo) por uma &rea, subarea
ou linha de pesquisa, quando estas existem.
Durante o curso, deverd ser acompanhado
por um orientador académico, que podera ou
n&o vir a ser o orientador de seu trabalho de
tese.

Nos dois modelos, predomina 0 que se
pode chamar de “doutorado individual”. Ape-
nas no caso da PUC/SP, inicialmente na Filo-
sofia da Educacdo e mais recentemente na
Psicologia da Educag&o realiza-se uma expe-
riéncia de “doutorado em grupo”: os douto-
randos cursam juntos as disciplinas exigidas
e, sobretudo, apoiam-se mutuamente na defi-

nicao do tema e na elaboragéo do projeto de
tese. Isto & possibilitado, no caso da Filosofia
da Educacéo, pelo fato do coordenador do
Programa responsabilizar-se pela orientagéo
da maioria das teses. A Psicologia da Educa-
¢&o, por sua vez, vem de iniciar experiéncia
original de nucleamento dos pés-graduados,
desde o infcio ‘do curso (ver relato de Maria
Laura Franco, neste Boletim, e depoimento de
Bernadete Gatti, no Boletim ANPEd v. 9 n.1,
jan./mar.1987). Ainda n3o foi experimentada a
alternativa de “doutorado coletivo”, interdisci-
plinar, examinada por Hélio Pontes, em 'sua
Proposta de doutorado para a Universidade
Federal de Minas Gerais: os doutorandos tra-
balhariam em conjunto na realizagdo de uma
pesquisa comum, determinada institucional-
mente (ver resumo neste Boletim).

2. Quanto a selegéo

A grande maioria dos candidatos é com-
posta de docentes, parte deles pertencente &
prépria instituigdo que oferece o curso. A se-
lecao dos candidatos é feita diretamente pelos
Programas, através da anélise do “curriculum
vitae” e do projeto de tese e/ou plano de tra-
balho, além de provas (redagao e linguas) e
entrevista. Alguns Programas s&o. rigorosos
na exigéncia de vinculagdo entre o projeto do
candidato e o projeto institucional; outros con-
dicionam a aprovacdo do candidato & sua
aceitacdo prévia por um dos orientadores
credenciados — o que significa, via de regra,
certa vinculagdo entre os projetos do candi-
dato e do orientador escolhido. De uma forma
ou de outra, é fundamental que o projeto do
primeiro se enquadre ou venha a se enqua-
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drar num projeto institucional ou pelo menos
seja aceito pelo Programa, justificadamente.

O componente mais forte da selegao, no
entanto, é definido pelo pequeno nimero de
vagas frente ao grande nimero de postulan-
les — o que nado s6 permite uma selecao ri-
gorosa, como justifica uma ampliagédo dos
pré-requisitos. Nota-se. clara tendéncia em se
exigir o titulo de mestre e/ou produgéo aca-
démica significativa por parte do candidato,
mesmo que esse titulo ndo seja exigéncia le-
gal para ingresso no doutorado — talvez por-
que as normas tenham sido elaboradas
quando ainda eram poucos 0S cursos de
mestrado. Alguns candidatos sdo considera-
dos, excepcionaimente, com experiéncia,
producdo académica e maturidade suficiente
para ingressar diretamente no doutorado.
Mas, até onde se conhece, os beneficiados ja
haviam obtido os créditos de mestrado ou
estavam prestes a obté-los; dispensou-se
apenas a dissertagdo, substituindo-a ou néo
por outros créditos.

3. Quanto & estrutura do curso

O grande dilema que os Programas estéo
enfrentando (tanto no mestrado quanto no
doutorado) é a superagdo das areas de con-
centragido ou sua substituicdo por conceito
mais amplo. Em geral, estd-se optando seja
por uma grande drea (Filosofia e Histéria da
Educagao, no caso da USP e da Unicamp,
por exemplo), ou por um campo de estudos
(Educaco Brasileira, no caso da UFRJ e da
PUC/RJ), que pode ser abordado a partir de
diferentes enfoques (filoséfico, histérico, so-
ciolbgico etc.) ou desdobrado em finhas de
pesquisa ou ntcleos teméticos (democratiza-
¢A0 da educagao, no caso da PUC/RJ).

Embora sejam muitas as criticas, seja no
que diz respeito a exigéncia de dreas de con-
centragcdo para o doutorado (conforme Pare-
cer n° 977/65, do CFE), seja quanto a desig-
nagdo de linhas de pesquisa (introduzida ao
final da década de 70 pela CAPES e assumi-

da por outras agéncias de fomento), pa ver-
dade aprofundou-se pouco esta discussao,
nos Ultimos anos. A entrevista com Paulo Al-
céntara, publicada no Boletim ANPEd v. 9
n. 1, mar. 1987, e o texto de Newton Sucupi-
ra, publicado neste Boletim, contrapbem as-
pectos importantes a serem considerados
nesta discussao. Por sua vez, as notas de
Candido Grzybowski e Gaudéncio Frigotto,
também neste ndmero, nos dao elementos
para melhor entender/definir os ndcleos tema-
ticos.

Em nossa opinido, por tras dessas dificul-
dades.esconde-se um problema muito maior:
o da prépria concepgdo dos programas de
doutorado. Afinal, queremos mais alguns cur-
s0s, que trardo prestigio para as universida-
des e, de uma forma, de outra, ndo s6 alivia-
rao a demanda por titulos como também sa-
tisfardo as aspiracdes de docentes e respon-
séveis, ou nos colocamos de frente as exi-
géncias da realidade educacional brasileira e
procuramos entender quais sdo seus verda-
deiros problemas, candidatando-nos a pelo
menos tentar equacioné-los? Deste ponto de
vista, toda a pés-graduagéo deve ser repen-
sada — e & isto o que de fato estd comecando
a ocorrer, a partir dos mestrados, inclusive
recolocando a importancia dos cursos de es-
pecializagdo e 0s objetivos e compromissos
dos mestrados e doutorados.

4. Quanto a organizagao curricular

O niamero total de créditos exigidos e o
elenco de disciplinas obrigatérias ou de fun-
damentagdo variam bastante entre os Pro-
gramas. Em geral é grande e explicado pela
necessidade de ampliar e/ou aprofundar a
formagao basica recebida na graduacéo e no
mestrado; ou complementa-la, no caso de
candidatos que veem de outras areas. Em-
bora essas alternativas sejam justificadas,
trazem em si a contradigdo com a exigéncia
do mestrado, onde normalmente essa funda-
mentacao deve ser adquirida e/ou aprofunda-
da. A experiéncia parece indicar, no entanto,
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a necessidade de busca de um equiliorio e na
direcdo de maior liberdade do doutorado.

A pesada a carga de disciplinas e ativida-
des certamente delonga o tempo de titulagéo.
£ timida, ainda, a liberagdo da exigéncia de
créditos e mesmo sua substuigao por traba-
lhos de pesquisas Ou atividades programa-
das, mesmo em se tratando de doutorandos
com maior experiéncia e maturidade.

N3o se tem clareza, também, com relagéo
As vantagens e desvantagens decorrentes da
oferta sistemética de disciplinas, sobretudo de
fundamentagdo, comuns aos cursos de mes-
trado e doutorado de um mesmo Programa.
De um lado, representam economia de recur-
sos e citam-se exemplos positivos; de outro,
percebem-se restricbes e dificuldades, que
apontam para uma necesséria avaliagéo.

5. Quar*» ao corpo docente

A estrutura de curso impressa & maioria
dos doutorados condiciona a vinculagdo dos
professores aos mesmos. Estes sdo creden-
ciados por disciplinas. Quando pesquisam,
fazem-no em caréter individual, ou no maximo
em pequenos grupos, envolvendo outros
professores € pds-graduandos em seu proje-
to. SAo raros 0s casos de pesquisas institu-
cionais, envolvendo ndmero significativo de
professores e alunos, em projetos de maior
folego. Limita-se assim, na concepgao e na
pratica, a realizacéo do objetivo fundamental
da pbs-graduacéo (e da universidade, como
um todo), que & a produgé@o de novos conhe-
cimentos. Talvez por isto as novas propostas
insistam tanto na prevaléncia a ser dada a
pesquisa sobre 0 ensino — e ndo sé para o
doutorado.

Problema sério, apontado na Avalizagéo
dos Programas promovida pela CAPES (Bo-
letim ANPEd, v. 9, n° 4, out./dez. 1987, Ane-
x0s), &€ 0 pequeno & 3s vezes nenhum envol-
vimento de muitos doutores formados no ex-
terior nos cursos de pbs-graduagao. Embora

\

constantes do quadro efetivo de professores,
por motivos diversos — inclusive por estarem
comprometidos em cargos da administragéo-
superior das respectivas universidades — ndo
assumem disciplinas e orientam pouquissi-
mas teses. H4 aspectos ligados claramente a
polica de pessoal das universidades e
aponta-se a inadequagdo de cursos feitos no
exterior 3s necessidades atuais dos alunos e
da prépria pbs-graduagéo brasileira. A razédo
mais importante, no entanto, parece estar li-
gada & linha te6rico-metodoldgica assumida
por esses professores e reforcada em alguns
cursos no exterior (veja-se, a este respeito, a
Mesa Redonda do Nordeste, publicada no
Boletim ANPEd, v. 9, n? 4, out./dez. 1987,
p. 14ss). Este ponto precisa ser melhor ava-
iado, principalmente agora que as agéncias
oficiais ligadas ao MEC e ao MCT propdem
ampliagdo das ofertas de bolsas de estudo
para cursos no exterior.

6. Quanto & produtividade dos cursos

Os dados fornecidos pelos informes publi-
cados neste Boletim e disponiveis nas publi-
cagdes oficiais ndo permitem verificar a real
produtividade dos Programas. Todavia, tanto
os relatérios da CAPES quanto os catélogos
de teses publicados pela ANPEd mostram ser
pequeno o niimero de teses defendidas, ano a
ano (em alguns casos muito.pequeno, como
pode ser verificado no quadro inserido na p. 2
deste Boletim). Por sua vez, & muito alto o
tempo médio de titulagao (68,4 meses ou 5
anos e meio — cf. o tltimo Relatério de Avalia-
¢a0 da CAPES, citado).

Considerando estes dois indicadores, afi-
gura-se-nos urgente a necessidade de repen-
sar a estrutura, a organizagé@o curricular e a
prética concreta dos cursos. Evidentemente,
ha que se considerar também as disponibili-
dades pessoais dos doutorandos, a questéo
das bolsas de estudo, 0S momentos de crise
vividos pelo pais, em particular pelas univer-
sidades etc.
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/. Quanto a expanséo

Embora parega consensual que deva ser
ovitado o espontaneismo que caracterizou a
expansdo dos mestrados, e embora se estu-
dem outras formas de organizagéo (consércio
ou associacdo de instituigdes; consbrcio de
professores — formas estas j& previstas nas
normas gue regulamentam a pés-graduagao)
a tendéncia é cada Universidade pleitear seu
doutorado em educagao, t&o logo se sinta ca-
paz. Registramos que, se as novas propostas
enfrentam corajosamente a concepgdo do
curso, o que e altamente positivo, em apenas
um caso (do Nordeste) coloca-se explicita-
mente uma nova forma de organizagéo; mas
os entraves previstos parecem ser insupera-
veis: tudo indica que a UFBa assumird o pri-
meiro doutorado em educagdo, no Nordeste.

Ao lado do imprescindivel debate sobre as
&reas de concentragdo, que esth sendo en-
frentado por todos os Programas que preten-
dem a reformulagéo do mestrado e doutorado,
este ponto é vital. O consércio entre institui-
¢bes parece vidvel, desde que a proximidade
fisica 0. viabilize e sejam criadas formas no-
vas que permitam superar 0s entraves buro-
craticos e os preconceitos erigidos em nor-
mas. E evidentemente mais racional um pro-
fessor dedicar-se integralmente & pesquisa €
a0 ensino em uma s6 institugédo, recebendo
nesta sal&rio condigno e nela dispondo de
boas condigbes de trabalho, ao invés de se
dividir em dois € mesmo trés cursos, multipli-
cando esforgos e comprometendo a qualidade
de seu trabalho. A melhoria dos salérios dos
professores universitarios, a regularizacéo da
carreira docente e a complementacéo dos
salarios através de bolsas de pesquisa talvez
permitam ndo s6 maior dedicagéo do corpo
docente como a efetivagdo desses consoér-
cios, pelo menos na forma & qual Jacques
Velloso designou “consércio de profissionais™
— ou seja, “a potencializacao da disponibilida-
de que tem o pals de docentes aptos para
atuarem a nivel de doutorado”, através do

mecanismo de professores visitantes, desde
que venha a ser decididamente apoiado pelas
agéncias oficiais. A sistemética de professo-
res-visitantes é bastante utilizada em outras
areas (Fisica, por ex.), inclusive aproveitando
os perfodos sabaticos — beneficio que ainda
nao foi extendido a todos os professores uni-
versitarios. Por outro lado, a FLACSO vem de
implantar no Brasil, um programa de doutora-
do bastante inovador — 0 qual conta inclusive
com a participagéo de professores de area de
educacao (ver noticia neste Boletim).

Pela importincia do assunto, a ANPEd
pretende envidar esforgos para estudar, em
futuro proximo, através de trabalho, as
condigdes, requisitos e alternativa de criagéo
de novos cursos de doutorados.

8. Doutorado no exterior/Doutorado em dreas
afins

Extrapolando o contelido dos informes,
mas procurando complementar a discussao
que este Boletim tenciona provocar, dois
pontus poderiarn ainda se analisados: 0 caso
das bolsas para o doutorado no exterior € o
doutorado feito, no Brasil e no exterior, em
areas afins.

O primeiro é preocupacao antiga ¢ de vé-
rios anos, pelos aspectos financeiros e polfii-
co-ideol6gicos envolvidos. Exige abordagem
especffica, inclusive em fungéo dos reflexos
que tem provocado nos Programas (cf. item
4, anterior). Mas nao nos devemos esquecer,
no entanto, dos muitos beneficios que os cur-
sos no exterior trouxeram e trazem para a
universidade e a sociedade brasileiras.

Por outro lado, & relativamente grande o
nlimero de profissionais das areas de educa-
¢ao que fazem doutorado em outras areas, no
Brasil e no exterior — Filosofia, Psicologia, Po-
ltica, Sociologia, Antropologia, Historia etc.
Em principio, parece tratar-se de opgao
pessoal. Também em principio, este fato &
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bastante positivo, na medida que alicerca a
possibilidade de um trabalho teérico-metodo-
légico mais seguro sobre os problemas da

educacao, a partir do referencial das ciéncias
que tém maior tradigao e dispbem de métodos
gue enriquecem a pesquisa em educagéo.

Um Retrato (Feio) da Pés-Graduagao da UNICAMP

Bernardo Beiguelman — Pr6-Reitor de Pés-Graduagéo

Considerando que o texto a seguir toca na
maioria dos pontos que nos preocupam nesta
discussdo sobre a pés-graduagao brasileira;
considerando que o faz de maneira extrema-
mente objetiva; considerando ainda que am-
plia nossa discusséo, por abordar a pés-gra-
duacdo em geral; resolvemos republicé-lo,
com a autorizagdo do Conselho de Reitores
das Universidades Brasileiras. Este artigo
est4 inserido em Estudos e Debates n? 4, de-
dicado & “Avaliagdo da Universidade: pro-
postas e perspectivas”, editado em janeiro de
1988. Agradecemos ao CRUB a referida auto-
rizagé&o.

Neste mesmo niimero de Estudos € De-
pates, hd um breve relato sobre a “Avaliacdo
da P6s-Graduagao na UFMG”, redigido por
Ana Licia Almeida Gazzola, Pré-Reitora de
Pés-Graduagdo dessa Universidade. Nele,
indica-se que est4 sendo elaborada uma dis-
sertacdo sobre a “Avaliagdo Institucional da
Pés-Graduagdo na UFMG”, por Maria Aida
Arancibia Jensen.

Em um levantamento feito em uma das im-
portantes Universidades brasileiras — & Uni-
versidade de Campinas (Unicamp) — na qual
mais de 40% de seus alunos s&o estudantes
de Pés-graduagao, pude constatar que a pro-
porgdo daqueles que permanecem mais de
quatro anos Nesses Cursos sem apresentar
tese, e, provavelmente, qualquer outro traba-
Ino de pesquisa original, & altissima, pois varia
em torno de 40% tanto nos Cursos de Mes-
trado quanto nos de Doutorado.

Nesse levantamento pude verificar tam-
bém que a taxa anual de teses, levando em

conta apenas os alunos que j& completaram
dois anos de Pés-graduagdo, varia entre 4%
e 16%, com média em torno de 9%, nos cur-
sos de Mestrado e entre 6% e 17%, com mé-
dia em torno de 11%, nos cursos de Doutora-
do. Esse baixo rendimento fica agravado pelo
fato de que 70% das teses de Mestrado sé&o
defendidas ap6s mais de quatro anos de per-
manéncia dos alunos em cursos de Pés-gra-
duagdo. Apenas 10% das teses correspon-
dem a alunos que completaram dois anos de
curso de-Mestrado. A situagéo & pior no caso
das teses de Deutorado, pois 90% delas séo
defendidas por estudantes que permanece-
ram mais de quatro anos nos: cursos de can-
didatos a doutorados, devendo se ressaltar
que apenas 3% conseguem alcangar o titulo
de Doutor apés freqiiéncia de dais anos nos
mesmos.

Considerando que a histéria nos ensina
que quanto mais cedo se der a iniciag&o cien-
fifica de um individuo, maior sera a probabili-
dade dele conseguir a criag@o de teorias que
poderdo revolucionar a ciéncia, causa preo-
cupagdo notar que a média das idades dos
estudantes de Pés-graduagéo é alta. Assim, a
média das idades dos homens varia entre
26,5 e 37 anos ao iniciarem os diferentes cur-
sos de Mestrado e entre 31 e 38,8 anos ao
ingressarem nos Cursos de Doutorado. A das
mulheres & um pouco menor, pois ela varia
entre 24,5 e 33,6 anos no momento em que
elas ingressam nos diferentes CUrsos de
Mestrado e entre 29,5 e 37,9 anos ao come-
garem 0S CUrsos de Doutorado, sendo im-
portante assinalar que, em todos esses ca-
sos, os desvios-padrao S30 pequenos, pois,
geralmente, correspondem a cerca de 10% do
valor das médias.
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Quando os homens obtém o titulo de Mes-
tre, as médias de idade nos diferentes cursos
variam entre 36,8 e 39 anos, enquanto que as
mulheres, ao alcangarem esse ftitulo, apre-
sentam médias de idade que variam entre
27,5 e 36,4 anos. O tltulo .de Doutor, eviden-
temente, € obtido quando os candidatos tém
idade mais elevada, variando as médias de 34
a 43,2 anos entre os homens, e de 31 a 38,5
anos entre as mulheres. Também nesses ca-
s0s 0s desvios-padréo séo baixos.

Visto que o quadro aqui apresentado deve
espelhar o que ocorre nas restantes Univer-
sidades brasileiras, parece plausivel aceitar
que os dados numéricos que acabamos de
revelar sdo suficientes para nos conduzir &
triste conclusdo de que os cursos de Pds-
graduacdo em nosso Pais sdo ineficazes co-
mo geradores de pesquisa. Por outro lado,
esses indicadores ndo podem ser utilizados
para argumentar que o processo de avaliagao
da Pés-graduagdo ficaria reduzido por eles a
meras medidas quantitativas.

Para se demonstrar o porqué da rejeicdo
desse argumento & preciso que se deixe claro
que a inteligéncia e a erudicdo nédo sao condi-
¢bes indispenséveis para o desenvolvimento
da maioria das teses apresentadas nos cur-
sos de Pés-graduagdo brasileiras, pois os
gue as elaboram recebem, regra geral, um
tema de pesquisa definido para desenvolvi-
mento, quase sempre vinculado ao tema cen-
tral seguido pelo-professor-orientador ou por
seu grupo de trabalho, e ficam sabendo de
antemé&o a especificagdo dos tipos de resul-
tados esperados, bem como as hipdteses que
devem ser aceitas ou rejeitadas.

O professor-orientador & procurado amitl-
de para prestar ajuda no levantamento e na
consulta da bibliografia, na familiarizacio comn
o0 instrumental de trabalho (quando isso € exi-
gido) e, finalmente, na préptia redagéo da te-
se, a qual, freqlientemente, recebe tantas
emendas desse professor, que acaba adqui-
rindo o seu estilc. Dessas tarefas iambém

costumam participar, embora com menor in-
tensidade, outros professores e colegas do
grupo, inclusive professores-visitantes.

Antes da defesa publica, as teses séo dis-
cutidas em um ou mais seminarios e revistas
por um conjunto de professores que as anali-
sam criticamente, sugerindo as alteracdes
que julgam pertinentes o gue garante, com
probabilidade confinante & certeza, que as te-
ses serdo aprovadas, obtendo, quase sem-
pre, a nota maxima.

Em resumo, para elaboragao de uma tese
em nossos atuais cursos de Pds-graduagéo,
a inteligéncia criativa € menos exigida do que
a dedicacao ao trabalho, a perseveranga, a
disciplina, a paciéncia, a docilidade e uma
certa dose de inteligéncia receptiva a um te-
ma especifico. Fica, pois, claro, nesse con-
texto, que um baixo rendimento na produgéao
de teses, aliado a uma aumento exagerado
dos anos de permanéncia dos estudantes
em nossos atuais cursos de Pés-graduacao,
torna menos provavel o aparecimento de tra-
balhos de pesquisa que se destaquem por
sua criatividade.

Frota-Pessoa, que, em 1980, ja havia per-
cebido a inefichcia dos atuais cursos de Pés-
graduagdo como geradores de pesquisas,
atribui essa ineficiéncia ao fato de que esses
cursos tém todas as caracterfsticas dos cur-
sos de aprofundamento de contetido, estando
baseados em um sistema de créditos em nd-
mero fixo (Frota-Pessoa, O. — Como deve ser
a Pés-graduacdo. Tecnologia Educacional,
n? 36:9-12, 1980). Na Unicamp, por exemplo,
s30 obrigatdrio 24 créditos para o Mestrado e
48 para o Doutorado. Em outras Universida-
des brasileiras esse niimero pode diferir, mas
o total obrigatério de horas-aula ou de iraba-
lhos dirigidos &, praticamente, o mesmo em
todas as Universidades, pelo menos no con-
cernente ao Mestrado.

Essas caracteristicas de cursos de apro-
fundarento de conteiide, evidentemente, sé&o
vélidas para cursos de extensao, aperfeigoa-
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mento, reciclagem ou especializagdo, mas
nao sao validas para a formagdo de pesqui-
sadores. Quando tais caracteristicas 880
transferidas para a P6s-graduagao, ela passa
a ter a sua finalidade deformada, pois 0s cur-
sos s@o ministrados independentemente da
preparagao do trabalho de tese, tirando dos
estudantes a oportunidade de atuarem cOomo
pesquisadores desde 0 infcio da P6s-gradua-
¢ao, o que lhes permitiria desenvolver as
suas potencialidades para a investigagao
cientffica, tecnolégica, cultural ou artfstica.

No atual sistema de Pés-graduagdo séo
rarfssimos 0s cursos que conseguem manter
tfodo o elenco de suas disciplinas sempre a
disposicdo dos estudantes, ou prover uma
variedade suficientemente grande delas, de
modo a atender as necessidades de todos 0s
alunos. Em conseqiiéncia disso os pds-gra-
duandos freqilentemente sao obrigados a se
dedicar & assim chamada “atividade de caga
aos créditos”, matriculando-se em disciplinas
que ndo sdo apropriadas a sua formagéo, pu-
ra e simplesmente para completar 0s créditos
que lhe s@o exigidos como pré-requisito para
que a futura tese possa ser defendida.

Considerando que a formagéo do pesqui-
sador & artesanal — a Unica atividade artesa-
nal que jamais serd extinta — parece de fun-
damental importancia a implantagao de um
outro sistema de P6s-graduagéo no Pais, no
qual a programagao das atividades dos estu-
dantes seja individualizada, de sorte que o
namero de créditos e de disciplinas seja es-
pecffico para cada estudante e de acordo com
a natureza de sua pesquisa. Visto que o nd-
mero de créditos estabelecido para o Mestra-
do e para o Doutorado néo foi fixado por uma
lei divina, nem por um principio natural, 0 novo
sistema de P6s-graduagdo deverd estabele-
cer que o nimero de disciplinas e de créditos
ao qual o estudante estara sujeito variarg, em
principio, de zero a um ndmero positivo qual-
quer, sendo as disciplinas aquelas que a julzo
do orientador e do préprio estudante contribui-
rem substancialmente para seu trabalho de

pesquisa. Obviamente, caberéd ao orientador
zelar pelo cumprimento da totalidade dos cré-
ditos estabelecidos, podendo o programa in-
cluir disciplinas regulares de Pés-graduagéo
ou outras, ainda que néo especificas da Pds-
graduagéo, ministradas na Universidade onde
o aluno esta matriculado ou em outras institui-
¢oes.

No atual sistema de Po6s-graduagdo ca-
bem as figuras do orientador de tese e do
orientador de programa, tendo o segundo a
fungéo de orientar o programa de disciplinas a
ser seguido pelo estudante, independente-
mente de ele ter ou ndo um projeto de tese.
No novo sistema de Pés-graduagao o orien-
tador de tese dever4, obrigatoriamente, encar-
regar-se da formagao integral de P6s-gradua-
¢ao0, cabendo a ele, por isso, ser também o
orientador do programa de disciplinas. Isto
evitard a ocorréncia de um fato bastante co-
mum atualmente, qual seja o encontro de nu-
merosos estudantes que, apesar de contarem
com namero suficiente de créditos, estéo im-
possilibitados de iniciar seu trabalho de pes-
quisa por falta de orientador de tese. Neste
momento, seré inoportuno perguntar qual o ti-
po de orientagdo de programa que é dado a
um estudante que n&o teve projeto de tese,
nem orientador para ela durante todo seu cur-
so de Pés-graduagao?

Diante do exposto tem-se, também que a
admissao de um candidato ao novo sistema |
de P&s-graduagdo exigira como condigéo si-
ne qua non que ele tenha um orientador de
tese. A selegéo de candidatos, por sua vez,
serd feita exclusivamente por seus futuros
orientadores, por critérios que levardo em
conta principalmente a motivagéo e as quali-
dades para a pesquisa, e que n&o enaltecerao
as provas de conhecimento.

No novo sistema de Pés-graduagdo as
disciplinas deixaréo de ter um “dono”, pois a
Universidade manterd um elenco delas, com
as respectivas ementas, &s quais qualquel
professor com o titulo de Doutor ou com notH
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rio saber poderé candidatar-se a ministré-las.
Assim, por exemplo, 0os cursos de Genética
de Populagdo ou de Genética Quantitativa
deixardo de ser privativos de professores de
um Departamento de Genética, pois poderao
ser ministrados, dentre outros, por professo-
res de um Departamento de Matemética ou de
Estatistica, desde que eles tenham compe-
téncia incontestavel naquelas &reas do co-
nhecimento. Além disso, os cursos de Pés-
graduagdo de uma universidade passarao a
ficar abertos ao credenciamento de professo-
res de outras universidades. Em resumo,
portanto, a cada disciplina poder&o corres-
ponder véarios professores, ndo necessaria-
mente da mesma unidade universitaria nem
da mesma Universidade.

Aparentemente, nac deveriam existir obs-
taculos para a implantagdo em nosso Pals do
novo sistema de Pés-graduagéo que acaba-
mos de expor. No entanto, eles seréo enorme
de fora e de dentro da Universidade.

Para reconhecer os obstéculos que virdo
de fora da Universidade devemos ter em
mente que o novo sistema de P6s-graduagéo
precisa, antes, ser reconhecido pelo Conse-
lho Federal de Educacéo e pela CAPES (Co-
ordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior) para que os titulos de Mestre
e de Doutor por ele concedidos também se-
jam reconhecidos. Isso, entretanto, seré im-
possivel nas condicbes atuais, j& que, para
haver o reconhecimento de um curso de Pés-
graduagfo, é necesséria a demonstragéo de
que ele possui uma infra-estrutura académica
tipica dos cursos de aprofundamento de con-
tetido da graduacéo, isto &, currlculo estrutu-
rado sob a forma de curso, espaco fisico e
corpo docente bem especificado, e a de-
monstracdo de qual a parte do orgamentc da
unidade de ensino da Universidade que é
destinada ao curso de Pés-graduac@o. Desse
modo, os cursos de Pés-graduacdo ficam
airelados a essas unidades e nao é & toa que
nas circulares do Ministéric da Educagéo
(MEC) os cursos de Pés-graduagao séo de-

nominados cursos de 42 grau.

Se a CAPES néo reconhecer um curso de
Pés-graduacdo ele ndo obterd credencia-
mento. Os tftulos de Mestre e de Doutor por
ele concedidos ndo poderdo ser registrados
no MEC, nem tal curso poderé celebrar con-
vénios de infra-estrutura, de fomento e de
bolsas com a CAPES. Os dois primeiros
convénios sdo muito importantes para o cus-
teio de despesas de viagem e estada de pro-
fessores, para a compra de material perma-
nente e de consumo e, freqlientemente, para
a complementagdo salarial de funcionarios
administrativos e técnicos. Os convénios de
bolsas atendem a grande nimero de estu-
dantes teoricamente sem emprego (bolsas de
demanda social), bem como a docentes li-
cenciados pelas Universidades onde sé&o fun-
cionérios, para freqiientar em tempo integral
ou em tempo parcial um curso de Pés-gra-
duagdo em outra Universidade (bolsas PICD
= Programa Institucional de Capacitagio de
Docentes). Visto que o apoio aos cursos de
Pés-graduagdo dado pelo CNPq (Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolbgico), FINEP (Financiadora de Estu-
dos e Projetos) e outras instituicbes se baseia
na avaliagdo que a CAPES faz desses cur-
sos, parece indiscutivel que os obstéaculos
extra-universitarios que surgirdo para a im-
plantacdo de um novo sistema de Pés-gra-
duagéo serao muito elevados.

Aqui & importante abrir paréntese para
ressaltar que, apesar de se falar tanto em
autonomia universitéria, sdo fracas as vozes
que se manifestam contra a avalia¢do da
Pés-graduagao brasileira pela CAPES, por
critérios que ndo sdo publicos. Ao se deixa-
rem avaliar por critérios que desconhecem,
os cursos de Pés-graduagéo e, por conse-
guinte, a prépria Universidade, perdem a sua
autonomia e passam a ser controlados néo
apenas pela CAPES, mas também pelo
CNPqg, FINEP e tantas outras entidades fi-
nanceiras de pesquisas gque empregam crité-
rios empresariais para se relacionar com a
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Universidade brasileira.

Quanto aos obst&culos & adog&o do novo
sistema de Pés-graduagdo que surgirdo den-
iro das Universidades, ndo seré diffcil cons-
tatar que eles ter@o motivagdes diversas. As-
sim, uma parte dos professores se opord ao
novo sistema simplesmente porque o atual
procura imitar o sistema de Pés-graduagao
em voga ros Estados Unidos da América do
Norte, onde a maioria desses obteve sua for-
magao académica de pbs-graduagao ou pés-
doutoramento. Tais professores aceitam in-
condicionalmente a lideranga cientffica desse
Pafs, argumentando que 0S maiores éxitos
cientfficos s3o0 & conseguidos, e que é nos
Estados Unidos onde se desenvolvem as teo-
rias mais modernas e onde vive a sociedade
mais opulenta.

Outros professores, mormente 0S8 que
estdo ligados a programas de aplicacoes tec-
nolégicas da ciéncia, faréo oposi¢io ao novo
sistema de pés-gradugdo ndo apenas poraue,
para eles, a ciéncia deve limitar-se as suas
aplicacbes imediatas, mas ainda porque 0O
sistema atual de pés-graduagéo lhes é muito
conveniente do ponto de vista financeiro.
Realmente, 0s cursos de P6s-graduagao que
a CAPES considera excelentes passam a ser
0s mais procurados para o estabelecimento
de convénios com empresas estatais, mistas
ou privadas, visando ao desenvolvimento de
projetos por ela propostos. Em conseqléncia
desses convénios, os professores € 0S fun-
cion4rios da Universidade, ligados a esses
cursos, passam a receber quantias que che-
gam a dobrar seus salarios. Quando hé as-
sessorias, dependendo do tipo, © aumento
dos proventos pode ir mais longe.

Visto que os salérios pagos pela Universi-
dade estdo sempre garantidos, a dedicagdo
a0s convénios acaba por ser maior do que
aquela devida as obrigagdes universitarias,
mais isto & uma outra histéria, que deve ser
deixada para outra ocasido. No momento,
e importante ressaltar que tais cursos nao

véem a Universidade como um bem de for-
macgdo cultural, que deve propor € justificar
seu irabalho de criagéo cientffica, cultural e
artistica. Para eles as relacdes entre a Uni-
versidade e a sociedade séo as de compra €
venda de produtos sob o modelo de custo e
beneficio. Nao se importam com o fato de 0s
recursos externos acabarem por orientar 0s
trabalhos de pesquisa e ensino na Universi-
dade, e ndo o oposto. Aceitam a administra-
¢&o burocrética e a racionalidade administra-
tiva das instituigdes financiadoras de recur-
sos, mesmo guando elas estabelecem exi-
géncias absurdas como a data de infcio e do
término de uma pesquisa, cCOmo Se as pes-
quisas na Universidade pudessem ser com-
paradas & construgdo de uma parede ou &
produgao de sapatos.

Outro desvirtuamento da Pds-graduagéo
como formadora de pesquisadores, que esse
cursos provocam, decorre do fato de que,
pelos convénios estabelecidos, tais cursos se
obrigam a receber estudantes que sao funcio-
narios das empresas conveniadas, as quais,
geralmente, em relag@o a seus empregados,
estéo interessados somente no seu aperfei-
coamento ou especializagéo. E por isso que a
maioria desses estudantes tém seus horérios
de freqiiéncia & P6s-graduagao limitado pelas
empresas as quais pertecem.

Boa parte dos estudantes também fara
oposicAo a0 novo sistema de P6s-graduagao
porque ele exigird, desde 0 inlcio da Pos-gra-
duagado, que o trabatho de cada estudante
seja submetido a um acompanhamento € ana-
lise critica. No momento, no Estado de S3o
Paulo, tal acompanhamento somente & obri-
gatério para os bolsistas da FAPESP (Funda-
cdo de Amparo & Pesquisa do Estado de Séo
Paulo) e, talvez, para os de outras poucas
instituighes. A maioria dos estudantes de
Pés-graduagdo entretanto, & composta por
bolsistas da CAPES e do CNPq (cerca de
85% dos bolsistas da Unicamp e, provavel-
mente, mais em outras Universidades), que
nAo estao, por isso, sujeitos & obrigatoriedade
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de projeto inicial de tese. A falta de acompa-
nhamento desses estudantes conduz a fre-
quente falta de dedicagéo integral ao curso de
Pés-graduagao, tornando possivel, inclusive,
o exercicio ilegal de outras atividades remu-
neradas.

O retrato da Pés-graduagao é feio e pode-
r4 ficar pior se a Universidade brasileira ndo
comecar logo a exercitar sua autonomia crfti-
ca para estabelecer claramente suas neces-
sidades cientfficas, culturais e artfsticas.

Indicacées de Textos Disponiveis sobre o Tema

Hélio Pontes, Um Projeto de doutorado para a
drea de Ciéncias Humanas e Sociais.
Belo Horizonte, Universidade Federal de
Minas Gerais, s.d.

Depois de discutir questdes prévias rela-
cionadas com a formacé&o de pesquisadores,
a integracéo Universidade-Sociedade, a inter-
disciplinaridade das ciéncias e a relagéo entre
o conhecimento e a prética, o autor propde
dois modelos de doutorado. O primeiro, de ca-
réter coletivo e interdisciplinar, no qual o estu-
dante trabalha com outros estudantes na rea-
lizacdo de uma pesquisa comum, determina-
da institucionalmente. O segundo, de carater
individual e especializado, no qual o estudante
trabalha s6, na realizacdo de uma pesquisa
pessoal. O doutorado interdisciplinar teria por
objetivos formar pesquisadores na pratica
coletiva de pesquisa, assegurar uma forma-
cao de caréter interdisciplinar e produzir estu-
dos sobre a realidade brasileira. Para sua
viabilizac&o, um tal projeto exigiria um corpo
docente estreitamente dedicado ao programa,
um corpo discente bem selecionado e com
dedicac¢éo integral, pesquisas com financia-
mento especifico, ampla possibilidade de di-
vulgacdo dos trabathos produzidos e a cria-
¢cdo de um Orgéo especial de coordenagéo
dentro da estrutura da Universidade. O douto-
rado especializado, com um programa cen-
trado na atividade individual de pesquisa e
elaboragdo de tese, & uma forma corrente em
pafses de alto padréo cultural. Para se ofere-
cer doutorado deste tipo, de bom nivel, seria

necessario cuidar com atencdo da qualidade
dos estudantes, da organiza¢éo do programa
e da duragdo do curso. Segundo o autor,
qualquer um dos modelos supde um revigo-
ramento dos cursos de mestrado e especiali-
zagdo. O documento discute esta questao e
apresenta propostas concretas com vistas a
este revigoramento. O estudo conclui peia
viabilidade de ambos os modelos, desde que
a Universidade que se proponha a oferecé-los
seja boa e propicie condi¢des estimulantes de
trabaiho.

ANPEd. Associagdo Nacional de P6s-Gra-
duagdo e Pesquisa em Educagéo. Dou-
toramento em Educacgéo no Brasil. Rio de
Janeiro,ANPEd, 1979.

Contém as conferéncias apresentadas du-
rante reunido promovida pela ANPEd e reali-
zada na Pontiffcia Universidade Catdlica de
Sao Paulo, em margo de 1979. O tema central
do encontro — Doutoramento: Qualificagao
académica ou ascensao profissional — foi de-
senvolvido e debatido pelos professores Jac-
ques Velloso, Elter Dias Maciel e Antdnio Mu-
niz de Rezende. O documento contém a inte-
gra das conferéncias e uma sintese dos de-
bates. Contém também um informe sobre os
cursos de doutorado em educagéo existentes
no Brasil, na época, a saber: PUC/RJ,
PUC/SP e Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. O documento pode ser obtido
na Secretaria Geral da ANPEd.
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Estudos sobre a pbés-graduacao da Faculda-
de de Educagao da USP — 1985. Revista
da Faculdade de Educagédo, Sao Paulo,
13 (1):153-233, jan./jun. 1987.

Relat6rio elaborado por uma Comissé&o do
Departamento de Filosofia da Educagéo e
Ciéncias da Educagio da FEUSP, constitufda
pelos professores Gilda Naécia Maciel de
Barros (presidente e relatora), Maria de Lour-
des Ramos da Silva e Sylvia Ignés Duarte
Megda. Sintetiza o resultados dos estudos e
discussdes dessa Comissdo, em face da ne-
cessidade de ajustar o regulamento da pés-
graduagdo da FEUSP (Resoluggo n?
1976/80) as normas expedidas pelo Decreto
n® 22,102, de 17.4.80, por meio de alteragdes
resultantes do exame detaihado da legislagao
vigente e experiéncias vividas por professo-
res e alunos nos Ultimos anos. Estabelece al-
guns principios norteadores da pbs-gradua-
¢ao com base na legislagéo vigente e apre-
senta numerosas informagdes sobre 0s pro-
gramas de Mestrado (1971-1985) e de Douto-
rado (1978-1985) da pbs-graduagdo da

FEUSP, analisando-as com vistas a apre-
sentar a realidade desses programas. Aponta
questdes resultantes do confronto estabeleci-
do entre o ideal, a norma, determinada pelos
documentos legais, e a realidade, a situagdo
da pbs-graduagdo testemunhada por meio
dessa investigagdo. Finalmente, indica su-
gestdes em face das questdes apresentadas,
no que diz respeito: 1. & pbs-graduagao “sen-
su stricto” e “sensu lato”; 2. & figura do
orientador do programa ou da matrfcula; 3.
3 integralizagéo de créditos e exame de quali-
ficacdo; 4. A praxe que restringe o poder de
orientagdo de tese dos docentes doutores
sem experiéncia anterior em orientagao de
dissertagio de mestrado; 5. ao processo de
selegdo, discutindo a introdugdo de exame
especffico por &rea de concentracdo e apre-
sentando proposta alternativa, & luz das ex-
periéncias de outros programas na USP, e in-
sistindo na formalizagdo do programa de es-
tudos de cada pés-graduando; 6. & figura do
coordenador da &rea ou do curso; 7. s linhas
de pesquisa; e 8. sobre a conveniéncia de
publicar um catélogo sobre os Programas.

Complementando indicagdes feitas no Boletim anterior (v.8 n. 4, out.-dez. 1987),

observamos que o “Relatério-Sintese dos Trabaihos de | Reunido Cientifica da ANPEd
sobre a Concepgao do Mestrado no Brasil”, publicado nas p. 27-8 daquele Boletim sobo
titulo “um documénto histérico” conjuga-se com “Uma concepcao de mestrado em Edu-
cagao”, que est4 na base da proposta do Programa de Filosofia da Educacéo da
PUC/SP. Este texto, de autoria de Dermeval Saviani consta de seu livro Educagdo: do
senso comum & consciéncia filosdfica (Sao Paulo, Cortez: Autores Associados, 1980),
as p. 91-5.

Por sua vez, a experiéncia desse Programa, especificamente no que diz respeito
as disciplinas basicas do curso, foi registrada em Educacéo em debate: uma proposta de
pdbs-graduagdo (Cortez: Autores Associados, 1987, 96 p.) organizado por Maria Lufsa S.
Ribeiro com base em quatro encontros coordenados pelos responsaveis por aguelas
disciplinas: Dermeval Saviani, Maria Lufsa Santos Ribeiro, Mirian Jorge Warde, Bema-
dete Angelina Gatti e Guiomar Namo de Mello.

Complementando ainda, anotamos que a reestruturacdo do mestrado em educagéo
da UFMG, base para a montagem do doutorado, foi analisada por Miguel G. Arroyo, no
artigo “A Reforma na prética: a experiéncia pedagégica do mestrado da FAE/UFMG",
publicado em Educagdo & Sociedade n2 11, de janeiro de 1982 (p. 106-32).
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[ESPAQO AN PEa

ANPEd: do compromisso politico a dimensao académica
Elizabeth Cassimiro de Freitas-UFPE

Dando seqtiéncia ao debate aberto pelo
texto de Miguel Arroyo, publicado no Boletim
anterior (v. 9, n? 4, out-dez.1987) recebemos
e publicamos a contribuicdo 2 Elizabeth
Cassimiro de Freitas, da Universidade Fede-
ral de Pernambuco.

Aliando-me a tantos outros integrantes da
ANPEd que reconhecem como fundamental a
andlise referente & natureza dessa associa-
¢80, ndo no sentido “de mudar a opsao pela
mesma adotada, mas de assumi-la™*, preten-
do tecer algumas consideragdes que assina-
lam a importancia do fortalecimento da sua
dimenséo académica.?

Como pode ilustrar o titulo acima, a énfase
dada ao aspecto académico néo se dissocia
daquele de ‘maior magnitude na definicdo da
natureza institucional — o polftico —, enquanto
este dltimo néo sé perpassa o primeiro, mas
demarca o seu préprio direcionamento. Assim
sendo, o olhar sobre a questdao mencionada
contempla, simultaneamente, as duas faces
da mesma moeda.

Congregando profissionais e estudantes
vinculados a programas de pesquisa e pbs-
graduagéo educacionais, da sociedade bra-
sileira, a ANPEd, embora ndo seja a nica,
configura-se como entidade que assume mis-
s30 relevante na tarefa de expans@o das
fronteiras do conhecimento cientifico, na area

de sua especificidade. Implicito nesta missao,
nitidamente académica, reside, pois, Sseu
compromisso politico, enquanto a (re)elabora-
¢d0 e a disseminacdo do saber cientifico,
desdobramentos de tal tarefa, sdo permeadas
por interesses classistas.

A luz da ética indicada, os investimentos a
serem feitos com vistas ao progresso da
ciéncia, se, por um lado, ndo podem deixar de
admitir o saber cientifico historicamente exis-
tente, por outro lado, ndo se devem omitir na
busca de perspectivas que possibilitem a ge-
racdo de conhecimentos que melhor benefi-
ciem as minorias socialmente marginalizadas.
Pois se a expansao das fronteiras do conhe-
cimento cientifico pode prevalecer a servi¢o
da manutengdo da ordem social burguesa,
nas contradicbes desta Ultima ela pode en-
contrar o germe de sua superagéo.

A sintese do afirmado por alguns associa-
dos da ANPEd? propicia o registro de que 0s
trabalhos apresentados em suas Reunides
Anuais, feitas as devidas excegdes, revelam-
se frageis, tanto no seu escopo, quanto na
sua qualidade, mormente quando compara-
dos aos discutidos noutros féruns de nature-
za correlata. Obviamente que uma avaliacao
atualizada sobre tal aspecto ensejaria opi-
nides mais otimistas, tendo em vista o indis-
cutfvel avango que se vem processando a
partir da nova dindmica dos Grupos de Tra-

'Inspiro-me nas falas de Ira Maria Maciel e Osmar Févero, contidas no texto: ANPEd que temos/ANPEd que

queremos. Boletim ANPEd 8(3-4), jul./dez., 1986, p. 64.

2|nclino-me para o assunto, recorreado também ao pensamento de outros componentes da associagéo que, ao
se dedicarem 4 anélise da evolugéo dos seus Grupos de Trabalhos, apontam a necessidade de fortalecer o es-
pago académico da entidade, conforme o exposto no Boletim ANPEd 8(1), jan./mar. 1986.

30p. Cit.
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balho.

O questionamento interno assume maiores
proporgdes levadas em conta outras criticas,
que circulam externamente, as quais, ndo
destinadas diretamente a instituicdo em pauta,
lhe interessa analisar, enquanto voltadas para
a produgdo cientifica no campo educacional.
Entre tais criticas estdo aquelas cuja aprecia-
¢ao mais abalizada deve permitir, a quem as
formula, a consciéncia de sua ignorancia ou
mediocridade em relagdo ao que fala, o des-
mascaramento de seu populismo intencional
ou modismo ingénuo, o confronto entre o seu
discurso e a sua praxis. Mas, ao lado destas,
outras se apresentam que, devidamente ex-
ploradas, podem trazer contribuigbes perti-
nentes, seja na mera sistematizagdo do co-
nhecimento educativo, seja na tarefa de maior
complexidade, como é o caso da teorizagdo
pedagdgica. Neste sentido, cumprem fungéo
relevante as concernentes ao dominio ou
aprofundamento dos paradigmas epistemol6-
gicos ou das abordagens tedrico-metodoldgi-
cas; aplicadas mais amplamente no terreno
das Ciéncias Sociais elas subsidiam o setor
particular em discussao.

Ao anunciar tais criticas, sem ddvida ex-
ponho-me a autocritica. Nao sendo a ANPEd
um ente abstrato, sua trajetéria histérica, a
exemplo da atravessada pelas demais insti-
tuicbes sociais, é tradutora da totalidade de
movimentos, que se ddo no mais amplo con-
texto social, e no seu préprio interior, recipro-
camente determinados e determinantes.
Portanto, os avangos e retrocessos da enti-
dade manifestam também o crescimento ou
estagnacéo do quadro de pessoal que lhe d4
materialidade.

A énfase dada ao segundo grupo de ques-
tionamentos procede porque a &rea educa-
cional, além de recente no cenério brasileiro,
por sua prépria natureza, caracteriza-se co-
mo multifacetada, nao dispondo de corpo teb-

rico especifico que a informe, como é o caso
de outras dreas do prprio campo a que se
acha vinculada. Dessa forma, o dominio dos
conhecimentos afetos as demais 4reas que
instrumentalizam o fenémeno educativo in-
surge-se indispensavel, a fim de assegurar
triagem mais seletiva do que serve ou n&o
serve a interpretagcao daquele.

Expressa a implicagdo mais geral, alusiva
ao antigo problema da identidade ou especifi-
cidade da educagédo, ndo podem ser despre-
zadas as incursdes mais novas, que, sem
negar a contribui¢cdo da producgéo cientffica no
setor, gragas, inclusive aos programas de
pbs-graduagdo, demonstram o incipiente es-
tagio do pensamento educacional. brasileire, o
qual ndo ultrapassou em muito o concebido
nos anos 60.

Ainda, fazendo referéncia aos citados pro-
gramas de pés-graduagio, apesar de reco-
nhecerem seu papel na construgdo da.comus-
nidade cientffica brasileira, ha os que indicam
o risco da tendéncia do seu deterioramento
atual, vitimas da crise:econémica do pafs, dos
anos 80. Tal situagédo interfere na capacidade
de alguns programas em manter ou atrair um
corpo docente experiente, amortecendo-se. ou
rebaixando-se, assim, a qualidade da tarefa
pesquisa (até entdo, realizada em tal &mbito,
pois salvo excegdes, sua indissociabilidade
ao ensino, preconizada para a Universidade,
ndo passou da retérica do discurso oficial)
gue passa a ser feita, em certos casos, por
pessoal sequer educado como pesquisador.

Diretamente afetas aos problemas da pro-
ducdo e da difusdo do conhecimento cientffi-
co, as consideragdes precedentes, embora
ndo os tenham tratado de forma exaustiva,
mesmo porque as teorizagdes que lhes ser-
vem de fundamento foram aqui suprimidas,
objetivam justificar o significado da questao
que tentei focalizar.
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EFORME ANPEa

V Conferéncia Brasileira de Educacao

A V CBE sera realizada na Universidade
de Brasflia, de 2 a 5 de agosto, tendo como
tema central: A Nova Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacdo: Compromisso dos Educa-
dores. As atividades da Conferéncia (simp6-
sios, mesas-redondas, painéis, e atividades
de atualizacdo) serdo agrupadas em torno de
seis grandes temas: Perspectivas para a
educacdo na sociedade brasileira, Funda-
mentos da educagao, Organizacao do siste-
ma de ensino, Politicas especfficas, Politica
nacional para profissionais de ensino e Politi-
ca educacional — questées sdcio-culturais e
econdmicas. Estd prevista também a realiza-
¢ao de ato em defesa da escola publica, as
18 horas do dia 4 de agosto. Sao os seguin-
tes os simpésios e mesas-redondas:

Abertura (dia 2/08 as 9 horas)

Mesa — Presidentes das entidades organiza-
doras, Convidados da Comissao local

Simpdsio de Abertura (dia 2/08 as 10 horas)

Tema 1: Perspectiva para a Educagdo na So-
ciedade Brasileira

Convidados: Deputados Florestan Fernan-
des, Hermes Zanetti e Octavio Elisio

Simpdsios (todas as manhas de 9 &s 12 hs)

Tema 2: Fundamentos da Educacédo

1. Fundamentos filoséficos, sociais, polticos
e culturais da nova Lei de Diretrizes e Bases
Coordenador — Dermeval Saviani

2. Direito & educagéo e obrigatoriedade do
ensino
Coordenador — José Méario Azanha

3. Teorias da educagdo
Coordenador — Marli André

Tema 3: Organizagéo do Sistema de Ensino

4. A responsabilidade pelo ensino e a questao
da federacdo
Coordenador — Joao Cardoso Palma

5. Implicag6es da municipaliza¢do no ensino
fundamental
Coordenador: Eny Marisa Maia

6. Formulacio e gestao da politica educacio-
nal
Coordenador — Mirian Warde

7. Gestao da escola publica: a perspectiva
das entidades
Coordenador — Isaura Belloni

8. Financiamento da Educacéo
Coordenador — Jacques Velloso

Tema 4: Politicas Especificas

9. Politica Nacional do Ensino de 0 a 6 anos
Coordenador — Sonia Kramer

10. Politica Nacional do Ensino Fundamental
Coordenador — Sénia Penin

11. As necessidades da sociedade brasileira
e as perspectivas para o ensino médio
Coordenador — José Fusari

12. Politica Nacional do Ensino Superior
Coordenador — Luis Antdnio Cunha

13. Poiitica Nacional de Educagao de Adultos
Coordenador — Sérgio Haddad

14. Politica Nacional de Educacao Especial
Coordenador — Gilberta Januzzi

Tema 5: Politica Nacional para Profissionais
de Ensino

15. A formacao do professor e a questao dos
especialistas
Coordenador: Ana Waleska de Mendonca
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16. Carreira e condigdes de trabalho dos pro-
fissionais de ensino
Coordenador — Nilda Alves

Tema 6: Polftica educacional: questoes sécio-
culturais e econémicas

17. Trabalho e Educagéo
Coordenador — Maria Laura Barbosa Franco

18. Polftica Nacional de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia
Coordenador — Nilton Bryan

19. Polftica Cultural da Escola
Coordenador — Olinda Evangelista

20. Os movimentos sociais e a luta pela edu-
cagao
Coordenador — Maria Nobre Damasceno

21. As contribuicbes de pesquisas atuais para
curriculo
Coordenador — Maria Leila Alves

22, Polftica Educional e a Legitimagédo do Es-
tado
Coordenador — Vanilda Paiva

23. Tendéncias Educacionais na América La-
tina
Coordenador — Carlos Benedito Martins

Mesas Redondas

1. Educagéo, Estado e Partidos Polfticos
Coordenador — Comisséo Nacional da V CBE

2. Propostas de polfticas piblicas para o en-
sino fundamental
Coordenador: Elizabeth Pompeo

3. Cingiienta anos do INEP
Coordenador — Osmar Favero
Ato Publico

Forum em Defesa da Escola Puablica
Dia 4/08 — quinta-feira — 18hs.

Documento da Comissdo de Licenciatura da SBPC

Manifestagao da Comisséo de Licencialura
da SBPC, composta pelos professores Anna
Maria Pessoa de Carvalho (coordenadora),
Mauro Mendes Braga, Deise Miranda Viana,
Niuvenius Junqueira Paoli, Newton C. Balzan,
Maria Antonieta Alba Celani e Maria Elisa
Galvdo de Oliveira, ao Conselho Federal de
Educacao, na pessoa de seu ilustre Presi-
dente, professor Fernando Gay da Fonseca,
em audiéncia realizada em 17.03.88, solicita-
da pela SBPC para protestar contra o Parecer
233/87.

Para melhor se compreender o motivo pelo
qual a SBPC solicitou esta audiéncia, torna-
se necessério uma breve revisdo do relacio-
namento CFE/Sociedades Cientfficas, em
particular CFE/SBPC, nos lltimos 15 anos,
no que se refere as questdes ligadas a for-

macéo do professor. Forgoso é reconhecer-
se que esta relagdo nao tem sido amistosa.
Pelo contrario, foi marcada por constante
conflit. O fulcro deste conflito tem sido as
questdes referentes & licenciatura curta, ao
ensino integrado de Ciéncias, & polivaléncia,
aos chamados “Estudos Sociais”, & planifica-
¢&0 dos cursos “Curtos”.

Em todo este perfodo a comunidade aca-
démica freqgiientemente teve que se mobilizar
para impedir que determinagdes equivocadas
do CFE se materializassem em normas que
deveriam ser obedecidas em todo o pafs. A
luta contra a Resolugdo 30/74, se foi o mo-
mento mais longo e dificil deste conflito, bem
como aquele que contou com a mais efetiva
participagdo da SBPC, é apenas um exemplo
desta relagéo dificil. Sabe-se bem que a in-
dignagdo, revolta e mobilizagdo das Universi-
dades e Sociedades Cientfficas obrigou 0
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CFE a recuar de sua posi¢ao inicial, abrindo
méo pelo menos da obrigatoriedade da 30/74.

O tempo se encarregou de demonstrar
com quem estava a razao: as experiéncias
mais significativas no campo da formagéo de
professores de ciéncias nos termos do mo-
delo preconizado pela 30/74 redundaram em
fracasso; vérias instituicdes que adotaram o
modelo rapidamente o abandonaram; a ca-
réncia de professores secundarios em deter-
minadas regibes do pafs ndo foi combatida
pela formacao de professores em tempo mais
curto; e os préprios empresarios de ensino da
regido centro-sul do pals, no inicio os grandes
beneficiérios da aludida Resolugdo, j& come-
caram a perceber o seu equivoco. Na &rea de
Ciéncias Sociais ocorreram fatos semelhan-
tes. A Portaria 790/76 e o parecer do Conse-
lheiro Paulo Nathanael foram ferozmente
combatidos. Novamente o CFE foi obrigado a
recuar, mas os cursos de Estudos Sociais
continuam a funcionar e sua plenificagao vem
sendo constantemente autorizada pelo CFE.
A situagéo nao foi diferente na Pedagogia. Os
pareceres 67 e 68/75 e 70 e 71/76, s6 ndo se
transformaram em determinagdes legais de-
vido a, mais uma vez, enérgica reacdo da
comunidade académica. Muito tempo e ener-
gia foram dissipados pelos professores e ins-
tituicdes de ensino superior no combate as
medidas determinadas pelo CFE. Tempo e
energia estes que poderiam estar canalizados
para a melhoria dos cursos de formacéo de
professores. E nédo se diga que as Socieda-
des Cientfficas e as I.E.S. s6 sabem criticar,
que nao tém propostas. Desde 1980 que a
SBPC apresentou ao MEC e CFE diretrizes
concretas referentes a formacao do professor
na area de Ciéncias e Matemética, a saber:

a) A formacéo de professores para o ensi-
no de 12 e 22 graus para a 4rea de Ciéncias e
Matematica deve ser feita em cursos de Li-
cenciaturas Plena;

b) da 5% a 82 série, 0 ensino de Matemética
deve ser feito sob a forma de disciplina;

¢) os cursos de Licenciaturas em Biologia,
Fisica e Quimica habilitam para o ensino
destas disciplinas no 12 e 22 graus, e, me-
diante complementagcdo para o ensino de
Ciéncias no 19 grau;

d) a formagdo pedagbgica do licenciado
dever4 incluir obrigatoriamente, além de disci-
plinas de carater técnico, outras que abor-
dando a Histéria e a Filosofia da Educacgéo
permitam a compreensdo do papel cultural e
social da escola e da educacgao;

e) as licenciaturas devem preparar o pro-
fessor para as salas de aulas através de dis-
ciplinas especiais tais como as atuais Prati-
cas de Ensino e Instrumentacgado para o ensi-
no;

f) recomendam-se esforgos para que, no
12 grau, o ensino de Ciéncias seja feito por
disciplinas separadas, isto ndo significando
necessariamente que as disciplinas Biologia,
Fisica e Quimica devam ser oferecidas si-
multaneamente na mesma série;

g) indica-se a conveniéncia de uma base
comum entre 0s cursos de Bacharelado e Li-
cenciatura;

h) admitem-se esquemas emergenciais
para a formagéo de professores, em regides
de comprovada caréncia, por tempo determi-
nado, aprovados por autoridade competente e
funcionando sob a égide de Universidade
credenciada;

i) manifesta-se a certeza que a superagao
dos problemas de ensino no pals passa ne-
cessariamente por melhores condigbes de
trabalho e de remuneragao para professores
e profissionais da educagéo.

Também na area de Ciéncias Sociais fo-
ram apresentadas propostas concretas, que
embora produzidas pelos grupos de consulto-
res de Geografia e Histéria do MEC, foram
endossadas e encampadas pela AGB e
ANPUH, respectivamente, Destacam-se en-
tre essas propostas os seguintes itens:
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a) existéncia de tronco comum entre Ba-
charelado e Licenciatura;

b) a formag&o do licenciado deve tambérn
incluir disciplinas de técnicas de instrumenta-
¢&o para o ensino;

¢) extingdo dos Estudos Sociais, seja en-
quanto Licenciatura curta e plena, seja en-
quanto disciplina de 1° grau;

d) fim de plenificagdo das licenciaturas
curtas;

e) redistribuigéo do contetido e carga hora-
ria de OSPB entre as disciplinas de Histéria e
Geografia;

f) aos atuais licenciados em Estudos So-
ciais devem ser dadas oportunidades e con-
digbes para, dentro de um prazo limite, reali-
zarem a hecesséria complementagdo em
Histéria ou Geografia;

g) a necessidade do estabelecimento de
uma polftica salarial capaz de atrair e manter
no Magistério profissionais de alto nfvel.

Evidentemente ndo cabe as Sociedades
Cientfficas apresentarem propostas acabadas
de Resolucdes de currfculos minimos mesmo
porque o estabelecimento de curriculos Gni-
cos para todo o pafs € uma questao freqlien-
temente questionada no seio destas socieda-
des. O que se advoga & justamente 0 contré-
rio: garantidos requisitos minimos gue Ss&o
consensuais ha comunidade — tais como o
fim das licenciaturas curtas, a extingéo dos
Estudos Sociais em todos os niveis de ensi-
no, a ndo plenificacéo dos cursos “Curtos” e
a proibicao da polivaléncia - permitir-se um
amplo espago para que as Instituicdes de En-
sino Superior possam realizar as mais diver-
sas expetiéncias. A forma das resolucdes re-
centes do CFE para currfculos miimos (vide
exemplos dos currfculos de Comunicagéo
Social, Biblioteconomia, Fisioterapia e Terapia
Ocupacional), se aplicada aos cursos de li-
cenciatura seria castradora para a grande
maioria dessas experiéncias, por serem de-

talhistas e contemplarem uma carga horéria
exageradamente eievada nos minimos exigi-
dos para a integralizag&o curricular.

O que se deve também registrar é que no
perfodo 80/86 com a diminui¢&o do furor car-
torial do CFE, no que se refere as licenciatu-
ras (e conseqiientemente deixando-se aos
professores um maior tempo para repensa-
rem o seu trabalho, sem a necessidade de
reagirem & aglo do Conselho Federal de
Educacéo), vicejaram uma série de experién-
cias inovadoras, notadamente na &rea de
Ciéncias e Mateméatica nas mais diversas
1.E.S.: UFMT, UFPe, UFMG, UFRGS etc.

No entanto, ndo se tem notlcia de que o
acompanhamento sistematico dessas expe-
riéncias venha sendo realizado pelos orga-
nismos da Administragdo Federal. Ser& que
nao deveria ser obijetivo precfpuo deste Con-
selho o acompanhamento destas experién-
cias e a ampla divulgagéo dos seus resulta-
dos? N&o &, portanto, coincidéncia que, ha
pouco mais de um ano, a SBPC tenha decidi-
do reformular e revigorar a sua Comissao de
Licenciatura. E que o interesse pelo tema
Formacao de Professores tem crescido signi-
ficativamente. Esta Comiss@o promoveu, na
dgltima Reunido Anual da Sociedade, realizada
aqui em Brasflia, um Simpésio sobre a maté-
ria, que contou com significativa participagao
de professores, e com a presenca de funcio-
n&rios da SESU. Os documentos ali apre-
sentados serdo publicados, em breve, pela
Revista Ciéncia e Cultura. E neste momento
passamos as maos do CFE copias destes
artigos. Pretende-se agora ampliar-se a dis-
cussdo sobre as disciplinas ““integradoras”,
patrocinando-se, ainda neste ano, no segundo
semestre, um seminério para debate do tema
e troca de experiéncias entre os profissionais
que estdo efetivamente engajados neste tra-
balho.

No entanto, o trabalho da Comisséao de Li-
cenciatura foi, de certa forma, atropelado pelo
Parecer 233/87 do ilustre Pe. Antdnio Geraldo

o e ol
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Amaral Rosa. Se de um lado esie parecer
confirmou a expectativa que as Sociedades
Cientfficas tém no CFE, por outro, ndo deixou
de constituir-se em surpresa. A confirmagéo
de expectativas se da quando o parecer ad-
voga, em sua maior parte, princfpios que séo
francamente combatidos pelas Sociedades
Cientificas e pela grande maioria das LE.S.
Assim é que o parecer:

a) pretende recuperar o prestigio das Li-
cenciaturas Curtas e Polivalentes, debitando-
se 0 seu fracasso principalmente a problemas
metodoldgicos e ao despreparo das LE.S.;

b) atribui papel fundamental, para a melho-
ria do ensino de 12 e 22 graus, 3 reformulagéo
das normas que regem a formagado de pro-
fessores secundérios. O CFE insiste em sua
postura cartorial e parece nao enxergar que a
qualidade do ensino de 12 e 22 graus serd
determinada por medidas concretas adotadas
para aqueles niveis de ensino e referente-
mente a formagao de seus professores;

c) insiste em promover rapidamente, por
conseguinte, a reformulagéo, ou o estabele-
cimento dos currfculos minimos para os cur-
so0s de licenciatura;

d) identifica como genéricas as sugestdes
apresentadas pelos professores e socieda-
des cientificas sobre a matéria;

e) entende como simplista a proposta,
consensual no seio das sociedades cientffi-
cas, de extingdo das Licenciaturas Curtas;

f) retoma a questdo da plenificacéo dos
cursos de Estudos Sociais, amplamente con-
denada pela AGB, ANPUH, SBPC, e inclusi-
ve pelo préprio Ministério da Educacéo;

g) pretende reformular, em prazo curto, os
currfculos minimos dos cursos de licenciatu-
ra, tendo como referéncia os trabalhos de
uma Comissdo da qual ndo participa um s6
professor que esteja efetivamente vinculado
ao processo de formacgéo de docentes para o

ensino de 12 e 22 graus. Os especialistas na
matéria seriam ouvidos apenas na qualidade
de assessores;

h) admite que o Conselho Federal ndo tem
um conhecimento mais detalhado dos posi-
cionamentos assumidos pelos diversos gru-
pos de educadores envolvidos nas propostas
apresentadas pelas Sociedades Cientfficas
ao CFE.

A surpresa reside no momento em que o
Conselho pretende efetivar as novas determi-
nacgbes, as vésperas da discussdo de uma
nova lei de diretrizes e bases, quando se co-
gita, inclusive, de uma possivel extingdo do
CFE, ou, pelo menos, de sua radical trans-
formagao.

H& que se considerar também que a pos-
tura do CFE entra em confronto a posicées
encampadas pelo préprio MEC, consubstan-
ciadas nos seguintes documentos divulgados
pela SESU: “Projeto Diagnéstico e Avaliagéo
dos Cursos de Histéria do Brasil — Relatério
Final”, “Diretrizes para o Aperfeicoamento do
Ensino/Aprendizagem da Lingua Portuguesa”™
e “Pré-Proposta de Politica para o Ensino de
22 Grau”, bem como do Relatério Final do
Grupo de Consultores para o Ensino de Geo-
grafia da SESU,

Estas preocupagdes foram transmitidas
pela SBPC ao MEC, no final do 12 semestre
de 1987.

Todo este passado ndo permite a previsao
de que desta vez serd diferente; que o traba-
Iho da Comiss&o indicada pelo CFE atendera
as reivindicagbes minimas da SBPC, aqui ex-
postas.

Mas, se estamos aqui hoje na presenca
dos senhores, & para dizer que, contra todas
as evidéncias, admite-se que desta vez pos-
sa ser diferente.

O que se espera é que o CFE transforme
em principios vélidos para todo o pafs tdo so-
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mente aquelas questdes que sdo pratica-
mente consensuais entre 0s professores e
que ndo é demais repetir pela undécima vez:
o fim das licenciaturas curtas e da polivalén-
cia; a extingao dos Estudos Sociais em todos
0s niveis de ensino; o fim da plenificagéo dos
cursos “Curtos”; o estabelecimento de prazo
e condicBes razoéveis para que os profissio-
nais formados em curso de licenciatura curta
possam complementar estudos e ter habilita-
¢ao em uma disciplina. No mais, que 0s curri-
culos minimos que vierem a ser adotados
sejam genéricos o suficiente para permitir to-
da a gama de experiéncias. E seria desejavel
que essas experiéncias pudessem ser acom-
panhadas e seus. resultados divulgados em
todo o pafs, pelo CFE ou pelo MEC. Caso
contrério, perderdo todos. Os professores,
Sociedades Cientfficas e Universidades seréo
obrigados a canalizarem energia para com-
bater o poder cartorial do CFE. E esta bata-
lha, embora com final previsivel, principal-
mente nestes tempos em que, mal ou bem, as
instituicdes democréticas funcionam, nao
contribuird em nada para melhorar a qualidade
do professor formado pelas 1.E.S. Ao seu fi-
nal, quando muito, estar-se-& no mesmo lugar
de hoje.

»

Informagdes que o ilustre presidente do
Conselho Federal de Educagdo, Professor
Doutor Fernando Gay da Fonseca, prestou a
Comissdo de Licenciatura da SBPC na opor-
tunidade em que este foi recebido em audién-
cia.

O Professor Doutor Fernando Gay da

Fonseca informou que:

1. O parecer 233/87 do ilustre Pe. Antonio
Geraldo Amaral Rosa néo teria sido aprovado
em sua fntegra pelo Conselho Federal de
Educagao, mas somente as suas conclusoes
(formagdo de uma Comisséo para estudar o
assunto).

2. A Comissdo Especial criada pela Porta-
ria n? 39/87, do Presidente do Conselho Fe-
deral de Educacéo para apresentar, no prazo
de seis meses, propostas de reformulagao
dos curriculos miimos dos cursos de Licen-
ciatura teve a duragdo de seu mandato pror-
rogado.

3. O Conselho Federal de Educag@o pre-
tenderia ouvir as Universidades sobre o as-
sunto e para tanto estabelecer 0s seguintes
passos:

a) o relatério da Comisséo Especial seria
enviado a todas Universidades para criticas e
sugestoes;

b) novo relatério seria elaborado incorpo-
rando as crfiicas e sugestdes das Universi-
dades;

c) este novo relatério iria retornar as Uni-
versidades para uma revis&o final;

d) s6 apbs o recebimento do trabalho das
Universidades & que a Comissdo Especial
redigiria a proposta a ser aprovada pelo Con-
selho Federal de Educagéao.

A Comissao de Licenciatura da SBPC so-
licitou ao Professor Doutor Fernando Gay da
Fonseca que a Comissdo Especial envie
seus relatorios também as Sociedades Cien-
tificas a fim de que estas sejam ouvidas.

Este Boletim foi composto e diagramado em:
RIOTEXTO Tecnologia e Processamento Ltda

Rua Cruz Lima, 35/303 — Flamengo — Cep 22231 - Rio de Janeiro — RJ — Telefone 285-2915
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[ANPEd NOTICIAS]

Centro de Informagées Bibliograficas do INEP inaugura nova sede

O Centro de Informacgdes Bibliograficas do
MEC (CIBEC), 6rgao do INEP, originario do
acervo de valiosas colegbes de 6&rgéos
atualmente extintos, como o Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais (CBPE), e outras
bibliotecas de diversos setores do MEC, dis-
pde hoje de titulos de periddicos nacionais e
estrangeiros. E 0 érgao de informagdes bi-
bliograficas na area de educacgao, naoc sé para
pesquisadores, professores e estudantes,
mas também para o prépric Ministério, instan-
cia maxima da administragao da educagéo.

O CIBEC possui um acervo de 40 mil li-
vros aproximadamente e cerca de 1.152 tftu-
los de periddicos. Conta com um Servico de
Referéncia Legislativa, um Servico de Re-
cortes de Jornais, um Servico de Audiovi-
suais e um Arquivo Histbrico.

Referéncia legislativa

O Servico de Referéncia Legislativa, com
mais de 80 mil fichas de atos relativos a Edu-
cagao, surgiu da fusdo de vérios nicleos de
administragdo de informagoes legislativas do
MEC, para servir de apoio aos diversos 6r-
gaos do Ministério. Faz pesquisas para usué-
rios, pesquisas. em terminal de computador,
indexa documentos para o PRODASEN na
parte relativa & Educagéo, além de operar um
cadastro contendo informagdes sobre os cur-
s0s autorizados e reconhecidos pelo Conse-
iho Federal de Educagao.

Indexagao educacional e audiovisual

A Hemeroteca trabalha com sete jornais
diarios de Brasflia, Sao Paulo e Rio de Janei-
ro, selecionando e indexando artigos da &rea
da Educagdo. No audiovisual, séo feitos em-
préstimos de filmes, gravagdes de eventos do

Orgéo e projegdes por solicitacdo de usué-
ros.

Arquivo histérico

Funcionando ainda na condigdo de Projeto
da Diretoria de Documentagao e Informagéo
(DDI), o Arquivo Histérico tem como finalida-
de preservar e tornar acesslveis os docu-
mentos arquivisticos do INEP desde a sua
criacdo em 1937. Comecgou a reunir, a partir
de 1982, toda a documentacdo produzida e
recebida pelo Instituto e seus érgéos hoje ex-
tintos (como CBPE, CRPEs e Centros Audio-
visuais), ja tendo inventariados e parcialmente
indexados 12.651 dossiés das séries e sub-
grupos do Orgao.

Como fica evidenciado, a Biblioteca do
INEP, suporte indispensével & execucdo das
atividades inerentes & pesquisa, ao ser ab-
sorvida pelo CIBEC, cresceu consideravel-
mente, ampliando suas fungbes e acrescen-
tando & sua clientela um novo tipo de usuério.

O crescimento de informagdes documen-
tarias e bibliograficas em educagao armaze-
nadas, bem como a demanda de servicos que
chegam, tanto ao CIBEC quanto ao SIBE,
estdo exigindo do INEP atengdo especial,
tanto no que diz respeito & sua modernizacéo,
quanto nos aspectos atinentes as suas ins-
talagdes fisicas.

Senslveis a isto, em reunides realizadas
no segundo semestre de 1987, dirigentes do
MEC e do INEP foram unanimes em reco-
nhecer a importancia e a necessidade de o
Centro de Informagbes ocupar local mais
apropriado & preservagéo do seu acervo e 2
moderniza¢do dos seus servigos. Como re-
sultado destes encontros e discussdes, e
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contando com o decisivo apoio do Ministro
Hugo Napoledo, a partir de abril de 1988 o

CIBEC passou a ocupar o andar térreo do
edificio sede do MEC, em Brasflia.

Programa de Doutoramento em Estudos Comparativos
sobre a América Latina e Caribe — FLACSO/UnB

O Programa de Doutorado, com érea de
concentracdo na América Latina e Caribe,
tem como objetivo maior o estudo dos desa-
fios que a regido deve enfrentar, mediante
estratégias comparativas e interdisciplinares.
Valendo-se do convénio entre a Faculdade
Latino-Americana de Ciéncias  Sociais
(FLACSO) e a Universidade de Brasflia, visa
também fortalecer os elos de cooperagao
cientifica e técnica entre os cientistas sociais
e as instituicbes dos diferentes pafses do
Continente. A interdisciplinariedade dos estu-
dos e das pesquisas do programa estara as-
sentada, basicamente, nas contribuicbes da
Sociologia, Antropologia, Ciéncia Politica e
Relagcdes Internacionais, Economia e Hist6-
ria.

A estrutura proposta para o Programa
FLACSO/UnB busca assegurar caracteristi-
cas que, em conjunto, definem sua especifici-
dade em relagao a outros cursos de doutora-
mento existentes na area de Ciéncias Sociais
na América Latina. As duas primeiras carac-
terfsticas se referem ao esforgo que o curri-
culo do curso procura refletir: realizar um cur-
S0 que seja simultaneamente interdisciplinar e
especializado numa regiao e que, a0 mesmo
tempo, ndo incorpore as dificuldades que ca-
racterizam este tipo de orientagéo. A terceira
caracteristica & seu sentido de multiplicador
institucional. Embora instalado num local es-
pecifico e sob responsabilidade Ginica de duas
instituicdbes — FLACSO e UnB —, o Programa
pretende mobilizar recursos humanos de todo
o Brasil e do continente. A experiéncia de um
grupo de professores visitantes nao implica,
contudo, que o curso se sustente nesse tipo
de apoio; pelo contrario, a consolidacido de
um corpo docente permanente é condigdo do
equillbrio do doutorado.

A escolha do Brasil para sediar a expe-
riéncia de um doutoramento latino-americano
em Ciéncias Sociais deve-se, entre outras
razdes, ao fato do Brasil ser um pais latino-
americano com um dos maiores nimeros de
centros de pb6s-graduagdo em Ciéncias So-
ciais, com s6lido nivel de institucionalizagéo e
autonomia vis-a-vis o aparelho estatal.

Para a turma que inicia em 1988, o Pro-
grama serd um desdobramento regional € in-
terdisciplinar dos cursos de doutorado em
Sociologia e em Antropologia da UnB, que
passam a incorporar as areas de concentra-
¢do em Sociologia e Antropologia da América
Latina e do Caribe. E proposta do Programa
criar &reas de concentragdo em América Lati-
na e Caribe nos cursos de doutorado de Eco-
nomia (recém-criado) e nos de Ciéncia Polfti-
ca e Histéria (a serem criadns, na mesma
Universidade).

A coordenacdo do Programa seré de com-
peténcia do Conselho Académico constituldo
por cinco representantes da UnB e cinco da
FLACSO, e que se responsabilizar4 pelo
conjunto das atividades académicas do corpo
discente e das atividades de ensino associa-
das.

A primeira turma do referido Programa
produzird teses nas seguintes linhas de es-
pecializacao:

1. Politicas publicas comparadas — Uni-
versidade e sociedade

2. Politicas plblicas comparadas — Polfti-
cas sociais comparadas

3. Integragao econdmica e politica da Amé-
rica Latina

4, Sindicalismo e sociedade

5. ldentidades e culturas latino-americanas

6. Pensamento social latino-americano
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Pés-Doutorado: estédgio avangcado na USP |

P6s-doutorado é estégio de pesquisa para
doutores. Dentro desta concep¢éo, com o
cuidado de afastar qualquer idéia de que se
trata de um curso, estd sendo estruturado o
projeto-piloto do primeiro programa de pés-
doutorado no pals, objeto de convénio assi-
nado no dia 26 de fevereiro, entre o Presi-
dente do CNPg, Crodowaldo Pavan e o Reitor
da Universidade de Sao Paulo, José Goldem-
berg.

O projeto-piloto do Programa de Pés-
Doutorado prevé, para os primeiros dois

anos, a abertura de espago nos laboratérios e
instituigdes de pesquisa para 100 pesquisa-
dores das &reas de ciéncias exatas, bioldgi-
cas e humanas. As bolsas serdo utilizadas na
medida da capacidade de absorgéo dos ins-
titutos e laboratérios, e da existéncia de can-
didatos de alto nivel, com propostas de pes-
quisas que se adequem a essas unidades. O
CNPq aplicard nas bolsas cerca de US$ 2
milhdes, e a USP investird mais US$ 2 mi-
lhdes, para custear despesas com pesquisa-
dores, professores visitantes e manutengao
de equipamentos dos laboratérios.

ANPEd na 402 Reunido Anual da SBPC

A ANPEd realizar4, durante a 402 Reunido
Anual da SBPC, que deveré ocorrer em S&o
Paulo, de 10 a 16 de julho, as seguintes ativi-
dades:

1. Simpédsio Multidisciplinar — A avaliagéo
da pbs-graduacdo: buscando novos cami-
nhos. Coordenadora: Menga Lidke (UFF e
PUC/RJ). Expositores: Ana Maria Saul
(PUC/SP), Cilio Ziziane (UFRJ) e Ricardo
Chaves de Rezende Martins (MEC/CAPES).

2. Simpésio — Um balango crftico da pbs-

graduagao em educagéo. Coordenadora: Ana
Maria Saul (PUC/SP). Expositores: Carlos
Roberto Jamil Cury (UFMG), Rogério de
Andrade Cérdoba (UnB e MEC/CAPES) e
Sérgio Vasconcelos de Luna (PUC/SP e
UNICAMP),

3. Mesa Redonda — Educacgéo e politica
social — da Constituinte & legislacao ordinéria.
Coordenadora: Sofia Lerche Vieira (UFC).
Expositores: Deputado Jorge Hage e Maria
Beatriz Moreira Luce (UFRGS).

Encontro de Pesquisadores sobre Politicas Educacionais

Realizou-se em Porto Alegre, nos dias 28,
29 e 30 de margo, um encontro de pesquisa-
dores para a discusséo das polfticas educa-
cionais da Argentina, Brasil e Uruguai. O En-
contro foi promovido pelas Universidades da
Regido Sul e organizado pela Faculdade de
Educacgao da UFRGS. No primeiro dia, a par-
tir das exposicdes feitas por Luiz Antdnio Cu-
nha, Cecilia Braslavsky e Carlos Filgueira, 0s

participantes analisaram o processo de tran-
sicdo para a democracia ocorrido no Brasil,
Argentina e Uruguai e suas conseqiiéncias
para a educag¢éo. As manhas dos outros dias
foram dedicadas a apresentacdo dos traba-
lhos realizados pelos participantes; as tardes,
a discusséo de formas de ampliagdo do inter-
cambio e da integragdo de educadores dos
palses representados.
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Faculdade de Educagédo da UFRJ

A Faculdade de Educagdo da UFRJ vive um
momento de transformagao. Na P6s-Gradua-
¢d0, mudangas estéo efetuadas em ambito
académico e administrativo. Um grupo de
professores encarregado da reestruturagéo
do Programa vem se reunindo sistematica-
mente. Ao final de agosto havera eleigéo para
os Coordenadores do Mestrado e do Douto-
rado. Outras modificagbes estdo sendo pen-
sadas: quais as éareas do Mestrado, como
deverdo ser os processos de selegéo, alem
do processo de avaliagdo como um todo. No
Doutorado, os professores vem se reunindo,
desde o infcio do ano, refletindo e repensando
o Curso. A maioria dos professores faz parte
do grupo mais amplo que é responsével pela
reestruturagio geral da pbs-graduagdo. As-
sim grupos menores se encaixam em grupos
maiores de forma a obter a participacéo de
todos. E importante ainda, ressaitar a partici-
pagéo efetiva dos alunos do Mestrado e do
Doutorado. Ambos 0s cursos elegeram uma
Comissdo de Representantes, mantendo-se
presente em todos esses acontecimentos.

Mas n&o apenas a pds-graduagao esté se
transformando. Tudo o que foi relatado faz
parte de um todo coeso. Nao ha sentido em
uma mudanca isolada, em uma parte deslo-
cada do todo. Para haver transformagéo efe-
tiva ela terd que acontecer de forma integra-

da, graduagdo e pos-graduagéo, dentro do
projeto institucional da FE/UFRJ.

Na Graduacéo, a reformulagdo das licen-
ciaturas esta ocorrendo, principalmente com a
atuacdo efetiva das Comissdes de Curso,
constitufdas por. professores da FE e dos ins-
titutos basicos. Este € um grande passo no
sentido da integrag@o curricular. O Curso de
Pedagogia da FE n&o esta alheio a todas es-
sas mudangas.

Outra modificagdo importante é a pro-
posta de reestruturagdo da FE em termos de
reducdo do nimero de departamentos. No
momento a FE & constitulda por sete depar-
tamentos e a proposta é reduzi-los a quatro.
Paralelamente aos departamentos, estéo sur-
gindo os nlicleos de estudo e pesquisa, inter-
departamentais. Ja funcionam os de Alfabeti-
zagdo e de Educag@o Popular/Educagéo de
Adultos, enquanto outros comegam a apare-
cer. A pesquisa institucional e a extens&o,
com a troca FE/Comunidade, constituem a
forga desse trabalho.

E assim a transformag&o acontece na FE.

Redigido por Elza Teixeira,
Diretora Adjunta de Pés-graduagéo.

ANPEd apoia candidato eleito para a Reitoria da UFRGS

A Presidéncia da ANPEd enviou, em abril
de 1988, o seguinte telegrama ao Ministro da
Educacgédo: “Sabedores colocagdo Professor
Alceu Ravanello Ferrari primeiro lugar lista
séxtupla candidatura Reitor Universidade Fe-

deral Rio Grande do Sul, manifestamos plena
satisfagdo indicagao referida e encarecemos
Vossa Excia. atender anseios cormunidad
universitaria. Saudagdes. Osmar Favero,
Presidente ANPEd.
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Cartas-circulare§ do Presidente da Comissio de Consultores
da Area de Educacdo junto 3 CAPES

Belo Horizonte, 15 de margo de 1988
Prezado(a) Coordenador(a),

Tenho me ausentado de informagbes porque hd
quase um ano ndo ha reunibes do CTC/CAPES. A
préxima reunido serd nos dias 5 e 6/4/88. Entretanto,
teremos a reunido da ANPEd em Porto Alegre a partir
de 25/4/88.

Gostaria de solicitar de sua parte um esforgo adi-
cional no sentido de estar presente & reuniéo desde a
manha de 25.4. Em muitos casos, isto implica o sacri-
ficio de ter que viajar ja no domingo. Como & pratica-
mente a Unica ocasido que temos para este encontro,
conto com sua especial atengd@o para este ponto. Bre-
ve a Diretoria da ANPEd estar4 enviando também uma
correspondéncia neste sentido, detalhando pauta e
roteiro dos trabalhos do dia 25.

Dois assuntos me preocupam e passo a dividi-los
com vocés. Espero discutl-los na nossa reuniéo.

O 12 refere-se A eleigdo, em dezembro, do novo
Presidente da drea. A eleigdo formal far-se-& me-
diante consulta da CAPES. Esta consulta aos Progra-
mas vem sendo mediada, em todas as 4reas, pela dis-
cussdo no interior das associagbes cientfficas. Por is-
so, nada impede que se fagam gestdes neste sentido
durante a reunido da ANPEd.

Aqui devo colocar, partindo de minha experiéncia,
o que seria um perfil ideal para esta fungéo. Primeira-
mente, trata-se de uma fungdo para a qual a pessoa
deve estar disponivel e disposta. Nem sempre dis-
postos estdo disponfveis e vice-versa.

Acentuo estes afributos pois trata-se de uma dis-
ponibilidade as miiltiplas demandas da fungdo. H4
demandas inerentes & mesma: avaliagdo dos progra-
mas a cada biénio; seleg¢do de candidatos a bolsas no
exterior (duas vezes ao ano); indicagdo de nomes para
o ciclo de visitas, para o credenciamento de cursos
novos e recredenciamento dos j4 instalados; presenga
as reuniées do CTC ao menos trés vezes ao ano (aqui
discute-se desde o Plano Nacional de Pés-Gradua-
¢&o até a divisdo entre as 4reas de eventual expansdo
de bolsas no pals); necessidade de pareceres “ad
hoc” para bolsistas no exterior, para reavaliagdo de
cursos e outras solicitages eventuais. A fungéo impli-
ca também a presenga do presidente como “membro-
nato” no CTC/CAPES, no GA/FINEP, no GT/PADCT.

Pareceres para o INEP e o CNPq s3o freqlientemente
solicitados.

N&o é f4cil relacionar-se, dentro desta fungdo, com
as farefas comuns de nossas instituigoes. Viagens
rompem com a rotina de aulas, de reunides etc. Para
uns a funcao é até vista como uma espécie de hora-
extra ou mesmo uma atividade para horas vagas. De-
vo dizer que, levando-se 0 compromisso a sério, con-
some-se muito tempo com elementos imponderaveis e
pouco mensurdveis A primeira vista. Além disto, ndo
tenho pago para trabalhat. O colegiado do Mestrado
da UFMG e a Pr6-Reitoria de Pesquisa tém dado
apoio. Mas trabalha-se por compromisso. E preciso,
pois, obter apoio institucional por parte das unidades e
em especial do colegiado e firme disposi¢do pessoal
para um trabalho rico, porém 4arduo.

De outro lado, nem sempre as mudangas de coor-
denadores dentro dos Programas tem significado o re-
passe de informagbes provindas das agéncias, da
ANPEd ou mesmo da rotina didria. Isto atrasa um rela-
cionamento mais dindmico do Presidente com as co-
ordenagdes.

As reuniées com o CTC/CAPES e com os progra-
mas implicam a necessidade de administrar conflitos e
jogar com o possfvel realizdvel. Ndo se pode ignorar
que esta fungéo, legitimada por escolha da comunida-
de cientffica, estd blocada dentro do Estado. E af tanto
desaguam posicées conflitantes, pontos de vista di-
vergentes, decis6es importantes quanto esforgos para
uma racional divisdo dos recursos disponfveis.

Olhando para dentro da &rea, vé-se que ela é
plural. Abriga diferentes sub-dreas, regi6es vdrias,
posturas tedérico-metodoldgicas divergentes e modelos
jurldico-administrativos  dissemelhantes. Torna-se
pois necessério pesar, ponderar antes de, por exem-
plo, indicar nomes para visitas.

Quando coloco fais atributos ndo os imagino pre-
viamente prontos. Trata-se de uma construgdo. Um
nome ou vdrios nomes, antecipada e abertamente
aceitos, podem significar uma transi¢do ainda durante
este ano. Posso passar informagé6es, dados e o que a
experiéncia me ensinou.

O 22 assunto refere-se & situagao da 4rea. Sobre-
tudo apés a avaliagdo do biénio 85/86, a comissdo
elaborou dois documentos. Seria (til que o0s coorde-
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nadores os discutissem com o colegiado e viessem
posicionados a respeito de algumas questées genéri-
cas e cruciais. Como fortalecer a drea? Que gestoes
podem ser viabilizadas no sentido de miituo apoio?
Como valorizar mais aquilo que j& vem dando certo?
Como obter apoio dentro da prépria Universidade?

Em reunido com a Diretoria da ANPEd consegui-

Belo Horizonte, 7 de abril de 1988
Prezado(a) Coordenador(a):

Nos dias 05 e 06/04/88, realizou-se em Brasflia
mais uma reunido do Conselho Técnico Consultivo
(CTC) da CAPES/MEC. Desta vez com a presenca,
como convidado, do representante da Associagdo Na-
cional de Pés- Graduandos.

Consoante prética que venho desenvolvendo des-
de o infcio de minha presenga ali, passo a comuni-
car-lhes o que de mais importante se deu e se discu-
tiu.

Quanto & avaliagdo dos cursos em geral discuti-
mos a viabilidade da publicagdo da ficha, provavel-
mente por 4reas de conhecimento. Trata-se assim da
divulgagéo da ficha do Curso tal qual cada um a rece-
beu, inclusive com os nomes dos avaliddores. A idéia
foi aprovada.

Quanto as bolsas, uma excelente notlcia. Desta
vez deu para atender plenamente toda a demanda
qualificada dos pedidos adicionais. Assim quase todos
os programas de Mestrado foram atendidos na Integra
e os que ndo foram integraimente, o foram ao menos
parcialmente, Os pedidos de Doutorado foram inte-
gralmente atendidos (11 solicitag6es de bolsas adicio-
nais). J4 os de Mestrado tiveram 104 indicag6es para
129 solicitagdes adicionais. Isto em todas as éreas.
Mas a contrapartida é clara: titulagédo aos 36 meses e 0
estudante deve ficar em regime de dedicagéo exclusi-
va. Mas sd foram atendidos os programas cujos pedi-
dos chegaram & CAPES via Pré-Reitorias de P&s-
Graduagao. Este & o caminho de quotas adicionais.

O valor das bolsas para margo é o seguinte: Mes-
trado — Cz$ 63.000,00; Doutorado ~ Cz$ 78.200,00 e
P&s-Doutorado — Cz$ 135.900,00.

Discutimos o telegrama dos Pré-Reitores de Pés-
Graduagao e Pesquisa cujo teor se pde contra aima-
gindria presun¢ao de interferéncia do CTC na compo-
sicdo e métodos de escolha para a avaliagdo de bol-
sistas, A determinacdo do CTC, no Programa de De-
manda Social, talvez ndo tenha sido feliz na expres-
s&0. Mas seu espfrito & claro: quer que as tomadas de
decisdo sejam transparentes na forma e democréticas

mos estabelecer uma pauta de servigos em torno des-
tas questées. Espera-se poder contar com todos os
coordenadores para efeito de maior intercambio e efe-
tiva troca de idéias.

Esperando encontré-los todos em Porto Alegre,
despego-me atenciosamente,

Prof. Carlos Roberto Jamil Cury

no contetido. Se uma IES j4 assim procede, o formato
apresentado pela CAPES & meramente sugestivo.

Discutimos longamente a questdo dos atrasos.
Eles se devem a uma gama de fatores: atraso do Te-
souro, orgamento esgotado, atraso na assinatura do
convénio por conta das IES, problemas nas IES com
o Tribunal de Contas, problemas com os bancos. E
nao h4 falta de esforgo da CAPES neste sentido, cujos
empenhos estdo sempre prontos. O orgamento da
CAPES para 1988 j4 estd esgotado e a liberagéo de
novos recursos depende de suplementagdo — que, na
melhor das hipéteses, sai ao final de abril.

As bolsas estdo congeladas na proporgéo de 70%
do saldrio dos docentes, mas seguem 0s aumentos
(inregulares da IFES.

As bolsas de Pés-Graduagéo no pafs, onde hou-
ver IES com condi¢bes para tal, teréo provavelmente
seu julgamento por ocasido da reunido da comisséo
de bolsas para o exterior com processo algo seme-
Ihante.

Continuam as gestbes da CAPES/CNPq no sentido
de aumentar o valor das bolsas para o exterior em 20 a
25% do seu valor atual e poder pagé-las em moeda
local.

Se houver grande demanda, teremos uma terceira
entrada de bolsas para o exterior ainda em 1988
(abril/junho e um terceiro més).

Aprovamos o programa da CAPES para o aperfei-
¢oamennto do pessoal interno; discutimos o programa
de apoio aos Parques Tecnoldgicos; fizemos um voto
de louvor pela conquista do niimero global de atendi-
mento da demanda qualificada em relagdo as bolsas
adicionais; e fizemos uma nota de preocupacdo
quanto & abertura de mais uma agéncia de bolsas
para o exterior (MCT) nas dreas estratégicas.

Inteirei-me como € o processo de reavaliagdo dos
programas que a solicitam. Cada membro da comis-
s&0 d4 seu parecer e apds a chegada dos mesmos &
CAPES, a CAA envia aos Cursos uma sintese das ob-
servagOes com um parecer final,
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O Prof. Edson Machado confirmou sua presenca
em Porto Alegre, bem como o Prof. Ricardo Martins.
Na oportunidade comunicarei que programas seréo vi-
sitados no 2° semestre. Ndo ha como fazer visitas no

12 semestre, a ndo ser em casos excepcionais.

Esperando encontrd-los brevemente em Porto
Alegre em 25/04/88, despego-me cordialmente,

Prof. Carlos Roberto Jamil Cury

Relatério da Reunido do Comité Assessor de Educacao do CNPq
5 a7 de abril de 1988

Consideragdes preliminares

A primeira reunido do CA-EDUCAGAO no ano em
curso contou com a participagdo dos seguintes mem-
bros: Bernadete Angelina Gatti, Luiz Ant6nio Cunha,
Magda Becker Soares, Maria Estela Dal Pai Franco e
ainda Myriam Krasilchik (USP), que passou a integrar
0 comité em substituicdo ao Prof? Arden Zylberzstajn,
cujo mandato terminou em dez/87.

Cabe destacar que se procedeu a elei¢do da nova
coordenagdo do comité, tendo a escolha recaldo na
Profa. Magda Becker Soares. A vice-coordenagéo fi-
cou a cargo do Prof? Luiz Antdnio Cunha.

Ao contrério de reunibes anteriores do comité, po-
rém em consondncia com as tendéncias observadas
em reuniGes ocorridas na mesma época (12 reunido
anual), houve uma significativa retragdo de demanda
de solicitagées nas vérias modalidades em‘julgamen-
to. Possivelmente tal situagdo decorra do atraso no
envio do calenddrio do CNPq {dez/87) e da data esti-
pulada como limite para o recebimento de solicitagbes
(30/01/88), coincidente com perfodo de férias. Consi-
derando o niimero de solicitagbes que tem dado en-
‘trada no CNPq para o CA 06/88, presume-se que
ocorrerd uma significativa demanda acumulada.

Modalidades analisadas

Foram analisadas, na presente reunido, as se-
guintes modalidades:

— Bolsas no exterior (Pés-Doutorado, Doutorado,
Mestrado e Aperfeicoamento/Especializagdo;

— Auxflio individual & pesquisa (pesquisa, pesqui-
sador visitante, participagdo em eventos cientfficos,
promogédo de eventos cientlficos e editoragdo).

O Quadro 1 explica os nimeros de solicitagoes
e recomendagdes nas diversas modalidades, desta-
cando-se que foram alocados para os auxflios 9,9 mi-
Ihes de cruzados.

A forma pela qual as solicitagées tém sido encami-
nhadas vém dificultando a sua avaliagédo pelo Comité
Assessor, De um lado, verifica-se o ndo detalhamento
das propostas que freqlientemente ndo apresentam
mais que o tftulo do projeto ou evento e seu objetivo
mais amplo. Por outro lado, no que se refere aos pro-
jetos de pesquisa constata-se insuficiéncia na funda-
mentagéo tedrica e na explicitagdo da metodologia,
bem como incoeréncia entre uma e outra.

Quadro 1
Modalidades Solicitagbes Recomendagbes
Bolsas no Exterior
Aperfeigcoamento 1 0
Mestrado 5 1
Doutorado 10 7
Pés-Doutorado 6 3
Auxflios P1 P2
Auxftio viagem 15 5 1
Congressos, Seminérios 17 7 3
Auxflio Pesquisa 8 3 0
Pesquisador Visitanie 3 3 0
Editoragéo 1 1 0
TOTAL 66 34
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Comissio de Coordenadores dos Comités
Assessores

O Comité Assessor de Educagdo participa, pelo
seu coordenador, da CCCA, érgéo colegiado que j4
se encontra definido em estatuto do CNPq. Esse 6rgao
elege um representante que assiste as reunies do
Conselho Deliberativo, a fim de a ele levar as reivindi-
cagdes do conjunto ou da maioria dos Comités.

O Comité de Educagdo estd encaminhando a rei-
vindicagdo de que os doutorandos possam receber
meia bolsa, no mfnimo, gquando realizarem o curso na
instituigdo em que trabalham ou em outras da mesma

4rea metropolitana.

A CCCA solicita aos comités estudos, para poste-
rior corusolidagéo, a respeito de questoes de interesse
geral. No momento, estuda-se a redefinigao dos crité-
rios para classificacdo dos bolsistas de pesquisa em
categor-ias e niveis, bem como os critérios de proje¢ao
da dempanda futura para cada 4rea, no que se refere a
Auxflios, Bolsas no Pais e Bolsas no Exterior. Outra
questdo que o Comité estd discutindo & a operaciona-
lizagdo "do papel que se pretende venha a ser desem-
penhadio por consultores “ad hoc” na anélise dos pe-
didos die Auxflio & Pesquisa, Bolsa de Pesquisa e Bol-
sa no Exterior.

Relatorios das Reunides do Comité de Pesquisa do INEP

12 REUNIAO
3 a 6 de novembro de 1987

Nesta reunido para julgamento dos projetos apre-
seniados ao INEP, para financiamento dentro do pro-
grama de fomento & pesquisa, foram analisados 208
processos, dos quais foram aprovados 67 projetos de
pesquisa e 15 apoios 2 realizagdo de eventos acadé-
micos.

A qualidade dos projetos

O grande ndmero de projetos de outras &reas, de
pedidos de apoio institucional e de propostas que néo
constitufam projeios de pesquisa, apontam para a ne-
cessidade de uma divulgagdo ampla e clara dos obje-
tivos do INEP em seu programa de fomento & pesquisa
educacional. A forma de apresentagéo dos projetos é
outro aspecto que deve ser objeto de esclarecimento.
O grande numero de propostas incompletas mostra
que a comunidade desconhece as normas do INEP
para apresentacéo dos pedidos de financiamento &
pesquisa.

A qualidade de boa parte dos projetos &, infeliz-
mente, baixa. VArias propostas visam o diagnéstico
educacional de uma 4rea, por vezes extremamenie
restrita, enfocando aspectos superficiais que levam a
prever apenas resultados $bvios e j& conhecidos. Pro-
postas também freqiientes sdo as intervengdes para
melhoria da quatidade do ensino em uma escola ou
regido. No entanto, essas intervengdes consistem, em
sua maioria, em programas vagos de atuagdo, sem
qualquer fundamentagdo tedrica ou de pesquisa e sem
avaliag&o adequada dos possiveis efeitos.

Vdrios projetos foram apresentados por pesquisa-
dores iniciantes de instituigbes fora dos grandes cen-

tros do pals que ainda ndo disp6em de pessoal com
formag&o sélida em pesquisa educacional. Estes pro-
jetos, embora ndo apresentem qualidade suficiente
para aprovagéo, revelam a existéncia de grupos diné-
micos, preocupados e comprometidos com a melhoria
da qua lidade do ensino no pafs. Tais casos devem le-
var o Comité Assessor a discutir formas de levar os
particip-antes desses grupos a uma melhor formagéo
em pesquisa, seja através do ingresso em cursos de
pés-graduagdo em outros centros que desenvolvam
pesquissa na drea, seja através de intercAmbio com
grupos mais fortes, como ja vem sendo feito para al-
gurnas instituigdes que participam do Projeto Integrado
de Educagdo que conta com o apoio financeiro do
INEP e de outras agéncias. Esse intercAmbio poderia
incluir realizagdo de pesquisas em conjunto ou visitas
de pesquisadores experientes para discutir propostas

j& inici adas. E possfvel que, para a implantagdo de

prograrmas deste tipo, o Comité Assessor do INEP
possa contribuir identificando grupos que poderiam ser

visitados e estimulados a participar de projetos mais

amplos de qualificagdo, intercdmbio e realizagéo de
pesquisa de bom nfvel.

A Reu nifo do Comité
Dadla a exigliidade de tempo para julgamento do

grandes nimero de projetos, optou-se por dividir os
proces sos entre 0s assessores, por drea de especiali-

zag8o. Assim, cada projeto foi analisado em detalhes

por um assessor que elaborou parecer escrito, 0 qual
era submetido aos demais membros do Comité, jun-
tamente com um relato verbal, onde se considerava
a relewéancia do estudo, sua fundamentagéo tedrica, o
conhecimento da literatura da drea e a adequacéo e
clareza da metodologia proposta. Quando surgiam
duvidaws, nédo esclarecidas pela discusséo entre todos
os meimbros do Comit&, um segundo assessor anali-
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gava o projeto em detalhes e trazia seu parecer para o
grupo, que o discutia até que um consenso fosse atin-
gido.

A concluséo de cada parecer poderia ser dada em
termos de projeto recomendado para financiamento ou
de projeto n&o recomendado. Em alguns casos, mes-
mo ndo recomendando o financiamento, o Comité
aconselhava a reformulagdo do projeto para posterior
apresentacao e julgamento em uma préxima reunido
de distribuicdo dos recursos de fomento & pesquisa.
Infelizmente, o pouco tempo disponfvel impediu que a
andlise a ser transmitida ao pesquisador, principal-
mente quando o projeto era recusado, fosse detalha-
damente escrita, de forma a permitir methoria da qua-
lidade das futuras propostas.

O grande niimero de projetos analisados em ape-
nas trés dias e meio pelos assessores impediu tam-
bém uma andlise mais detalhada dos orgamentos
apresentados bem como a efetuagéo dos cortes julga-
dos necessdrios. Assim o Comité Assessor delegou
aos técnicos do INEP a tarefa de efetuar tal anélise
e reduzir os orgamentos apresentados no que se refe-
ria aos itens n&o financidveis como complementagao
salarial dos pesquisadores, material de escritério,
equipamento e material permanente ou consultoria de
longa duragéo.

E importante e imprescindfvel que, para as préxi-
mas reunides, seja estudada a possibilidade de am-
pliar o tempo para andlise e discussdo dos critérios
adotados tanto para julgamento dos projetos como
para julgamento dos orgamentos, inclusive no que se
refere a itens financidveis ou nao financidveis.

A pré-andlise dos processos feita pelos técnicos
do INEP foi de extrema ajuda no julgamento, muitas
vezes chamando aten¢do para aspectos que poderiam
passar desapercebidos pelo Comité. Esta anélise téc-
nica deve ser incentivada e generalizada a todos os
processos a serem julgados nas préximas reuniées,
contribuindo para o andamento mais rdpido e mais
adequado do julgamento.

Para 4reas como Informética e Educagéo Flsica,
é importante que se possa contar com um assessor
especializado. Dado o pequeno nimero de projetos
nessas é4reas, sugere-se que, antes da reunido, cada
processo seja analisado por dois relatores “ad-hoc”
ou que seja indicado um assessor da 4rea de Informa-
tica e outro de Educagéo Ffsica que participem de pelo
menos um dia de cada reunido.

Nas demais 4reas, o parecer prévio de pelo menos
um assessor “ad-hoc” em cada processo é desejavel
e o INEP deve implantar calenddrio e sistemas que
permita esta anélise.

A Divulgagéo do programa de fomento &
pesquisa educacional

O relato acima leva & sugestdo de que seja pre-
parado um documento de divulgagdo do programa de
fomento & pesquisa educacional do INEP do qual
constem as seguintes modificagdes e solicitagoes:

12, Eliminagéo dos formuldrios atualmente em uso
para apresentag&o do projeto e “curriculum vitae”.

22, Apresentagéo da folha de rosto do processo a
qual deve conter, tal como j4 é feito hoje, os dados do
pesquisador e da instituicdo que sdo relevantes para
estabelecimento dos contratos e convénios.

32, Apresentagdo do resumo do “‘curriculum vitae”
de cada pesquisador com dados sobre sua formagéo
académica, suas atividades profissionais atuais e sua
produgéo cientffica.

42, Informagdo de que os projetos de pesquisa
apresentados para julgamento devem, necessaria-
mente conter: (a) um resumo do projeto; (b) uma intro-
dugdo que explicite os objetivos do estudo, mostre sua
relevancia e fundamente a proposta inserindo-a em
um quadro tedrico e relacionando-a aos estudos ja
existentes na 4rea; (c) descrigdo detalhada da meto-
dologia explicitando, quando for o caso, os critérios
previstos para selegdo da amostra, a descricdo dos
instrumentos e procedimentos adotados, os tipos de
dados a serem obtidos e a sistemética a ser adotada
para andlise e interpretacéo dos resultados.

52, Informagdo de que o INEP, em seu programa
de fomento & pesquisa, no financia: (a) apoio & infra-
estrutura das instituigées; (b) levantamentos estatisti-
cos ou diagndsticos educacionais restritos e que nao
estejam devidamente vinculados & implantagdo de
programas educacionais especfficos e bem definidos;
(c) intervengGes educacionais que nao constituam
anélise de novos métodos ou atividades educacionais
devidamente fundamentados e explicitados.

6°. Informagdo de que o INEP ndo financia: (a) a
aquisigdo de equipamento, exceto em casos excep-
cionais onde se caracterize sua especificidade e ne-
cessidade para a realizagdo da pesquisa; (b) material
de escritério; (c) remuneragdo de pesquisadores da
instituicao; (d) consultoria de longa duragéo.

79. Enfase no fato de que o pesquisador que tiver
seu projeto financiado pelo INEP compromete-se a
apresentar, nos prazos estabelecidos por convénio,
relatério sob forma de artigo datilografado e pronto
para ser submetido & Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos ou a outra revista cientffica de dividigagao
nacional, de forma a assegurar o conhecimento dos
resultados do estudo entre pesquisadores € educa-
dores.




60 - anped

Com relag8o a este Ultimo ponto, é importante que
se criem mecanismos administrativos para que a Re-
vista Brasileira de Estudos Pedagégicos tenha acesso
imediato aos artigos elaborados a partir dos projetos
financiados pelo INEP, providenciando sua publica-
¢éo, desde que haja concordéncia do pesquisador e
aceitagéo do artigo por parte do Comité Editorial.

Uma sugestdo a ser discutida entre os membros do
Comité Assessor e a Diregéo do INEP é a eliminagéo
do relatério técnico detalhado, exigindo-se apenas a
apresentagdo de um ou mais relatérios sob foma de
artigo ou livro, pronto para ser submetido para publi-
cagdo. Nesta discussdo deveré ser considerada, por
um lado, a necessidade de liberar os pesquisadores
da elaboragdo de relatérios longos, de divulgagédo
restrita, apenas para fins de controle administrativo.
Por outro lado, ndo se pode esquecer que a debilida-
de metodolégica e tebrica de vérios projetos exigem
acompanhamento e avaliagdo através de relatérios
detalhados.

Léda Scheibe

Maria Laura Barbosa Franco
Neide Varela Santiago
Analtcia Dias Schliemann
Isaura Belloni

22 REUNIAO
5 a 8 de abril de 1988

A primeira reuni&io de 1988 do Comité de Pesquisa
do INEP para anélise e selegdo de pesquisas e even-
tos realizou-se no perfodo de 5 a 8 de abril, com a
participagdo de cinco integrantes do referido Comité:
professores S6nia Kramer, Leda Scheibe, Maria Laura
P. Franco, Isaura Belloni e Neidson Rodrigues. Tam-
bém participaram a Coordenadora de Estudos e Andli-
ses, a Coordenadora de Apoio & Pesquisa e os técni-
cos da CEA/DIPES.

|- Abertura

A abertura dos trabalhos se fez por Sflvia Saave-
dra, Diretora de Editoragdo e Documentagao e repre-
sentante do Diretor-Geral; Walter Garcia, responsével
pela Diretoria de Estudos e Pesquisas no perfodo de
janeiro a margo de 1988; Maria Lafs Mousinho Guidi,
Coordenadora de Estudos e Andlises; Carlos Avanci-
ni, Diretor de Planejamento e Zelira Pereira Cutrim,
Coordenadora de Apoio & Pesquisa. Nesse momento,
além de palavras de boas-vindas, a Dire¢do do INEP
fez alguns comunicados, prestou informagées e soli-
citou atengéo e sugestoes relativas:

a) & Reunifo do Comité:

o volume e alocagdo de recursos disponfveis: 45

milhdes, sendo 80% destinados & pesquisa, 10% a
eventos e 10% ao Programa Integrado de Educagéo e
Sociedade (PIES);

® quantidade de projetos de pesquisa (88) e de
eventos (46) encaminhados ao INEP para selegédo;

® encaminhamento de todos os projetos a especia-
listas para emitir parecer, no sentido de colaborar com
o Comité de Pesquisa em seu trabalho de selegéo;

® pré-andlise dos projetos realizados pelos técni-
cos da DIPES, através de uma ficha que necessita de
avaliagéo e sugestoes;

® necessidade de que o trabalho do Comité se
complete ao final dessa reunido com pareceres con-
clusivos, datilografados e assinados por todos, vez
que a ultima reunido deixou muito a desejar nesse as-
pecto, causando problemas ao INEP na sua relagéo
com os pesquisadores;

® pedidos de complementagéo de recursos a pro-
jetos de pesquisa em desenvolvimento a serem julga-
dos pelo Comité, conforme solicitagdo do Diretor-Ge-
ral;

® necessidade de se escolher um coordenador
para os trabalhos desta reuniéo;

b) ao INEP:

® constituicdo de trés comissdes, integradas por
representantes da comunidade cientffica, para elabo-
rarem documentos — jé entregues ao Ministro da Edu-
cacéo — referentes & Polftica de Pesquisa, & Polftica de
Editoracdo e Documentagdo e ao Cinglientendrio do
INEP. Na oportunidade a Diregdo-Geral solicitou aos
membros do Comité que analisem o documento sobre
Polftica de Pesquisa e apresentem sugestdes para
amplié-lo;

o mudanga futura do INEP para o campus da Uni-
versidade de Brasflia;

® novas instalagdes da biblioteca do INEP;

® participagdo do INEP na SBPC, com uma me-
sa-redonda denominada “Educagéo: territério livre ou
ocupado”, a ser integrada pelos professores Paulo
Freire, Darci Ribeiro, Florestan Fernandes e Demmeval
Saviani;

® realizagdo de semindrio interno, no perfodo de
28 a 30 de margo/88, em que vérias questoes relativas
ao processo de selegdo de projetos de pesquisa foram
levantadas.

Il - Trabalho de andlise e selegao

O processo de andlise e selegdo teve infcio, sob a
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Coordenagéo da Prof? Leda Scheibe, com uma dis-
cusséo sobre as condi¢bes de trabatho do Comité em
termos de perlodo e prazo para leitura e elaboragdo do
parecer e de auséncia de critérios e prioridades para
avallagéio dos projetos de pesquisa e de seminérios.

Dessa discussdo emergiram alguns critérios a se-
rem considerados (e testados) apés uma releitura de
cada Projeto de Pesquisa j4 analisado, a saber:

a) especificidade do INEP — o projeto seria anali-
sado tendo em vista a natureza e as fungGes do INEP
em rela¢do ao conjunto das agéncias de apoio a pes-
quisa;

b) pesquisa, no conjunto das propostas de produ-
¢éo de conhecimento, é o objeto de apoio por parte do
INEP (Ver “folder” distribuldo aos pesquisadores);

c) consisténcia teérico-metodoldgica;

d) documentagéo fundamental & andlise completa,
isto &, currlculos, resumo etc.;

e) recursos compativeis com o or¢amento do INEP
— para essa selegdo foram alocados 36 milhdes;

f) 4rea temética — cada projeto seria avaliado no
conjunto dos outros da mesma &rea tematica.

Tais critérios ndo seriam tratados de forma. estan-
que e formal, mas considerados interdependentes e
complementares.

Passou-se, entdo, a uma fase de trabalho indivi-
dual dos membros do Comité para se verificar a ade-
quacdo e a pertinéncia dos critérios propostos, em re-
lagdo aos projetos de pesquisa j4 analisados, e para
conhecimento do parecer elaborado pelo consultor
*“ad hoc”.

A fase seguinte foi a de trabalho coletivo de dis-
cusséo de cada projeto de pesquisa a partir da fala de
seu relator. Nessa etapa, houve oportunidade de par-
ticipagdo intensa dos técnicos da CEA/DIPES, quer
fomecendo informagdes sobre os projetos em discus-
sé&o e sobre o INEP, quer debatendo questdes subs-
tantivas relativas & produgdo de conhecimento e ao
INEP, como um todo, e & DIPES, em particular. Neste
relato, preferimos tratar tais questées em separado.

Dos 88 projetos de pesquisa analisados e discuti-
dos, num total de Cz$ 269.806.649,00', 16 foram
aprovados, totalizando Cz$ 9.492.204,51, ou seja,
18,2% aprovados e 81,8% nao aprovados.

Dos 16 projetos aprovados, a apenas um — “An4li-
se do livro didético” — foram solicitadas reformulagées
a serem incorporadas & proposta técnica, como condi-
¢ao para assinatura do contrato. Segundo o Comité,
ndo é necessdrio o retorno da proposta reformulada ao
Relator, vez que a DIPES conta com pessoal técnico
competente para julgar o trabalho realizado pelos
pesquisadores.

Quanto aos projetos ndo aprovados, grande parte
incidiu nos critérios relativos a natureza da proposta ~
néo se tratava de pesquisa propriamente dita, mas de
capacitagdo, atividades culturais, intercdmbio de pro-
fessores, desenvolvimento comunitério, trabalho de
extenséo, integracdo etc — e 4 fragilid_ade tedrico-me-
todoldgica em termos de revis&o bibliogréfica atualiza-
da, discussdo de categorias, da metodologia, da fun-
damentagdo tebrica. Em seguida, vieram os critérios
referentes & relagdo que as propostas teriam com a
Educacgéo e, consequentemente, com o INEP e aoor-
¢amento compativel com os recursos do INEP. Houve
um projeto que néo foi aprovado exclusivamente por
causa de seus custos: Cz$ 28.787.589,00, vez que o
Comité entendeu que os cortes e reajustes devem ser
feitos pelos pesquisadores e que proposta técnica e fi-
nanceira tinham [ntima relagdo entre si.

O critério da documentagdo completa ndo serviu
para eliminar nenhum de foma categérica, mas reve-
lou-se como complementar aos outros.

Dois projetos — “Avaliagdo de um virus de polie-
drose nuclear a pseudaletia sequax franclemont, 1951
(lipidoptera, noctiridade)” e “Oceanografia e zoologia
aplicadas as comunidades de baixa renda” — ndo fo-
ram discutidos e avaliados pelo Comité por ser evi-
dente a sua inadequagdo & 4rea de conhecimento
apoiada pelo INEP.

No terceiro dia de trabalho, apds a sele¢do dos
projetos de pesquisa, teve inlcio a discussdo e avalia-
¢8o dos Projefos de Eventos. Novamente uma dis-
cusséo inicial se fez necesséria para estabelecimento
de alguns parémetros para sele¢do, bem como para
superar o impasse criado pela divisdo feita “a priori” e
sem critérios expllcitos de alocagdo dos recursos glo-
bais da DIPES (80% para pesquisa, 10% para eventos
e 10% para o PIES). A solicitagdo feita pelo CEDES
para a V Conferéncia Brasileira de Educagédo, por
exemplo, superava os 10% alocados. Decidiu-se tra-
t4-la em separado, dada a relevancia e abrangéncia
do evento.

Os pardmetros considerados para selegdo, tendo

! Como alguns projetos apresentaram suas propostas financeiras em OTNSs, para efeito de célculo, seguindo
orientagdo dada pelo Diretor-Geral ao Comité em reunido anterior, utilizamos o valor da OTN relativa a data-li-
mite de encaminhamento do projeto ao INEP, no caso, fevereiro: Cz$ 820,00.
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em vista a discusséo anterior relativa & pesquisa e ao
trabalho até entédo desenvolvidos, foram:

® 0 impacto e os seus efeitos multiplicadores em
relag8o ao publico a ser atingido em termos nacional,
regional e/ou local;

® pertinéncia aos objetivos do INEP, ou seja, es-
tarem centrados na temética educacional;

# relevincia do tema para o avango dos conheci-
mentos na &rea.

Tais pardmetros permitiram a elaborag&o posterior
de um “parecer padréo” para os projetos néo aprova-
dos.

Dos 45 projetos de eventos encaminhados ao
INEP, no total Cz$ 84.358.780,00 , foram aprovados
9, no valor de Cz$ 4.480.500,00 (exclulda a V CBE),
ou seja, 20% de aprovagao.

Considerando as categorias utilizadas pelos técni-.
cos da CEA/DIPES para classificagdo dos projetos em
desenvolvimento, realizado em janeiro de 1988, os
projetos aprovados apresentam a distribuicdo cons-
tante do Quadro 1, em relagéo as subdreas da Educa-
¢do. Com vista a andlises posteriores, fez-se, no
Quadro 2, uma distribuigdo dos projetos aprovados
por Regiéo.

Quadro 1
Distribui¢do dos projetos aprovados por drea temdtica

Temdtica Pesquisas Eventos Total
1. Educag8o Pré-Escolar - 1 1
2. Alfabetizagéo 2 - 2
3. Currfculo 6 - 6
4, Livro Didético 2 - 2
5. Formagéo do Educador 1 1 2
6. Ensino Superior - 5 5
7. Educagéo Ffsica 1 1 2
8. Educagéo Especial 1 - 1
9. Mulher e Educagéo 1 - 1
10. Educagéo indlgena 1 - 1
11. Educagéo e Sociedade 1 1 2
Total 16 9 25

Quadro 2
Distribui¢do dos projetos aprovados por regidao

Regides Pesquisas Eventos Total
Sul 6 2 8
Sudeste 5 - 5
Centro-Oeste 3 1 4
Nordeste 1 5 6
Norte 1 - 1
Total 16 8 24

Os Quadros 3 e 4 a seguir, indicam a distribuigéo
dos recursos concedidos, respectivamente por Estado
e por Regifio. Observa-se que a V CBE por ser de
abrangéncia nacional, ndo foi inclulda erm nenhum dos
quadros, considerando-se que deveré receber trata-

mento especial. Observa-se ainda que, na elaboragdo
dos quadros de distribui¢do dos recursos, foram toma-
dos como referéncia os valores constantes da listagem
utilizada pelo Comité na reunido de seleg¢éo de proje-
tos.
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Quadro 3
Distribuicéo dos recursos referentes aos projetos aprovados, por estados

Estados

Pesquisas Eventos Total
RS 3.652.119,90 1.220.036,00 4,872.155,90
SC 214,200,00 - 214.200,00
SP 1.267.095,00 - 1.267.095,00
RJ 720.000,00 - 720.000,00
MG 1.197.274,00 - 1.197.274,00
DF 107.000,00 - 107.000,00
GO 513.345,61 - 5183.345,61
MS 244,924,00 600.000,00 844,924,00
P 800.000,00 589.000,00 1.389.000,00
SE - 318.993,00 318.993,00
AL - 536.781,00 536.781,00
Pi - 1.215.690,00 1.215.690,00
PA 776.246,00 - 776.246,00
Total 9.492,204,51 4,480,500,00 13.972.704,51
Quadro 4

Distribuicdo dos recursos referentes aos projetes aprovados por regido

Regides Pesquisas Eventos Total

Sul 3.866.319,90 1.220.036,00 5.086.355,90
Sudeste 3.184.369,00 - 3.184.369,00 .
Centro-Oeste 865.269,61 600.000,00 1.465.269,61
Nordeste 800.000,00 2.660.464,00 3.460.464,00
Norte 776.246,00 - 776.246,00
Totat 9.492.204,51 4,480.500,00 13.972.704,51

Il - Conclusées

Ao longo dos cuairo dias de trabalho intenso do
Comité e dos técnicos da DIPES, indmeras questdes
referentes ao INEP, em geral, e ao processo de sele-
G&o de projetos de pesquisa, em particuiar, foram
postas e discutidas, resultando crfticas e sugestdes a
serem encaminhadas pelo Comité, através de docu-
mento enviado & Direg8o-Geral. Tais questes dizem
respeito a:

a) alocagdo de recursos — os recursos disponiveis
na DIPES para apoioc a pesquisa e eventos daveriam

ser aiocados com critérios explicitos, ouvido o Comité
de Pesquisa e considerada a configuracdo das de-
mandas nos diferenies perfodos do ano;

b) prazo e pagamento — os projetos devem ser en-
viados aos mempros do Comiié e ao consulior “ad
hoc” deniro de um prazo suficiente para a realizacédo
de um trabalho proffcuo, sem sacriflcios de feriados e
finais dz semana e recursos devern ser previstos para
remunera¢io adequada ao trabalio realizado;

¢) divulgagdo da proposta do INEF de apoio & pes-
quisa — deve-se pensar em uma divulgagdo mais cri-
teriosa ¢ consistente, de forma gue se ienha uma
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compreensdo da especificidade do INEP, no conjunto
das oufras agéncias de apoio a pesquisa e da nature-
za dos projetos a serem selecionados, evitando a en-
trada de niimero tdo vultoso de propostas de capacita-
¢do, de atividades culturais, de extensédo etc. — a ndo
ser que o INEP decida abrir outras linhas de agdo com
recursos e processos de avaliagdo e sele¢do distintos;

d) parecer de consultor “ad hoc” — alguns pare-
ceres contribufram de forma significativa para o desen-
volvimento do trabalho, chegando mesmo a ser reco-
mendado, pelo Comité, o seu envio aos pesquisado-
res-solicitantes. Contudo, essa questdo precisa ser
revista e redimensionada, pois, o especialista, ao fa-
zer isoladamente o seu parecer, ndo tem condi¢bes de
integra-lo ao conjunto de propostas da mesma drea,
nem as especificidades do INEP;

e) participagdo dos iécnicos da DIPES no processo
de selegdo — o trabalho de assessoramento € apoio
que os técnicos da DIPES podem prestar ao Comité de
Pesquisa vai bem além do preenchimento de uma fi-
cha de pré-anélise. Segundo o Comité, uma triagem
inicial em termos de documentagdo completa, nature-
za da proposta (pesquisa ou capacitagéo, por exem-
plo), relagdo do tema proposto e a educagéo, adequa-
¢éo da proposta financeira & poiftica do INEP, pode e
deve ser realizada pelos técnicos da DIPES. Quanio 2
ficha de pré-andlise, observou-se que nessa reunido,
nao foram muito manuseadas, talvez porque os mem-
bros tinham conhecimento prévio e ntimo com os pro-
jetos, mediante andlise anterior;

f) pedidos de complementagdo de recursos a pro-

jelos em desenvolvimento — o Comité delegou aos
técnicos da DIPES a decisdo, pela falta de tempo em
analisd-los e por julgar que o conhecimento gue 03
técnicos possuem do INEP e de seus projetos pemitira
a realizacdo de trabalho competente;

g) fragilidade tedrico-metodoldgica dos projetos —
discutiu-se sobre a possibilidade de o INEP atuar de
forma articulada e sistemética, junto as equipes de
pesquisadores emergentes, no sentido de assesso-
ra-los na elaboragdo dos projetos, o que seria na ver-
dade formagédo e aperfeicoamento de quadros de pes-
quisadores. Houve projetos analisados e discutidos
que, mediante um trabalho dessa natureza, poderiam
se desdobrar em pesquisas relevantes;

h) o projeto “Biblioteca pedagdgica: centro de do-
cumentos pedagdgicos e maleriais escolares” — pro-
vocou muita discuss@o pelo que pode significar em
termos de dispersdo e pulverizagdo de recursos e es-
forcos em relagdo ao SIBE. Tanto o parecer do relator
como do consultor “ad hoc” sdo por sua aprovacéo
pela relevancia, fundamentagdo e competéncia da
equipe técnica. Levantou-se, contudo, a questdo da
localizagdo do acervo fora do INEP, tendo o Comité
sugerido uma negociagdo entre proponentes e SIBE;

i} V Conferéncia Brasileira de Educagdo — mereceu
parecer a parte, dada a sua significagdo em termos de
pesquisa e de politicas piiblicas na drea.de Educagéo.
Recomendou-se que o MEC, através do INEP e outros
Srgdos, deve colaborar de forma significativa para sua
realizagdo.

cagao.

ANPECd, a ser enviado & Secretaria Geral:

Catdlogos de Teses em Educacéo
Acaba de ser editado o catélogo Teses e Educacdo 1987, em coedigio com

o INEP, que o est4 distribuindo a todos os sécios da ANPEd e as bibliotecas de edu-

Temos disponiveis exemplares dos catdlogos de 1984 a 1987, ao prego de
Cz$ 500,00 cada. Os mesmos podem ser solicitados através de cheque nominal &

Rua Dr. Celestino, 74 — 22 andar — saia 24 — Cep 24020 — Niter6i — RJ.

No momento estamos iniciando a elaboracao do catélogo referente ac perfodo
1971-82, com base nas informagoes enviadas pelas Coordenagdes dos Programas.
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