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NOTA EDITORIAL

O contetdo deste Boletim centra-se na problematica da producgdo e disseminagao do
conhecimento, na drea educacional. Foi pensado, de inicio, como subsidio para a X Reu-
nido Anual, a realizar-se em Salvador. No entanto, a mudancga de tema desta reunido; a for-
ma apressada como foram obtidas e tratadas algumas matérias; a lenta e as vezes ndo con-
clufda revisdo das transcri¢Ges pelos entrevistados; a extrema absor¢do da Diretoria por tra-
balhos mais urgentes — inclusive académicos — retardaram a feitura do Boletim e forgaram
o abandono de algumas contribuicdes.

Acreditamos, todavia, que os temas apresentados ndo perderam sua oportunidade,
nem seu valor. Pelo menos, cuidamos para que isto ndo acontecesse. Mantivemos a intencao
inicial de abordar o assunto de vdrios angulos: referindo a pesquisa e o préprio ensino de
pos-graduagdo ao ensino publico de 1Q e 20 graus e a gestdo dos sistemas escolares (mao-na-
massa) ; revendo a pés-graduacdo de vérias perspectivas (o/hando-de-frente) ; dialogando com
ciéncias afins, em especial a Histdria e a Psicologia (de parceria); divulgando experiéncias de
outras dreas e novas tentativas na drea de educacio (abrindo caminhos); retomando o velho
e nunca resolvido problema da formagdo de pesquisadores nos cursos de p6s-graduagdo (en-
frentando desafios); procurando ver a experiéncia de outros paises na pos-graduacdo e na
pesquisa (comparando); e, afinal, recolocando o caminho da andlise das contradi¢cdes da
producdo académica e a disseminagdo do resultado das pesquisas feitas na area da educagdo
(sintetizando). k

Em decorréncia do atraso, algumas se¢Ges do Boletim ficaram prejudicadas, em espe-
cial as noticias. Como alternativa, mantivemos apenas as matérias que guardavam importan-
cia e que podiam constituir-se em subsidios para o entendimento ta problematica da poli-
tica de pesquisa e da pds-graduacdo brasileira.

A Comissao Editorial
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I MAO NA MASSA I

Pés-graduagdo e Gestdo de Orgdos do Estado
Mirian Jorge Warde — PUC/SP

E possivel analisar a relagdo pds-graduacdo
e gestdo de orgdos do Estado sob varios angu-
los ou seja, é pertinente examinar de muitos
modos como se dé a interlocu¢do entre os in-
telectuais que estdo produzindo conhecimento
na area da educagdo e os usuarios desse conhe-
cimento. Vou examinar essas questdes a luz da
pequena experiéncia que tive (dois anos) na
gestdo de um orgdo da Secretaria da Educa¢do
do Estado de Sdo Paulo, ao mesmo tempo que
permaneci ligada a Universidade como profes-
sora da pos-graduagdo (na PUC/SP). Néo te-
nho a pretensdo de abordar todos os angulos
das questSes indicadas; apenas alguns, come-
¢ando por apontar a possivel incorre¢do de
pensarmos que temos de um lado intelectuais
que produzem conhecimentos (e eles estariam
s6 na Universidade) e, de outro, 0s usuarios
desse conhecimento (que estariam na rede de
ensino).

De partida, pode-se afirmar que héa produ-
¢do de conhecimento em varias instancias €
nos varios niveis de realizagdo da educacao;
conhecimento de tipos diferentes e/ou elabo-
rados de formas e contetdos diferentes, como
ha defensores de conhecimento em varios ni-
veis e instancias. Ao colocar essa interpreta-
cdo, ja levanto um ponto importante do que
captei daquela relagdo 6rgio do Estado/p0s-
graduagdo. Ha uma suposicdo mais ou menos
sedimentada de que na Universidade (e na
pés-graduagdo, em particular) estdo os “ilumi-
nados’’, e nos graus anteriores estdo os que
trabalham nas ‘‘sombras’’. Do lado da Univer-
sidade, alimenta-se o preconceito de que as re-
des de ensino estdo nas médos de profissionais
que ndo compreendem em profundidade e cri-
ticamente a educagdo; do lado da rede, ali-
menta-se o preconceito de que os que estdo na

Universidade so “pretensiosos” e ndo tém
efetivamente o conhecimento verdadeirc, real
da escola; podem ter conhecimento teodrico,
mas ndo pratico.

A partir desse ponto, quero levantar aspec-
tos que observei e vivenciei na relagdo Secreta-
ria de Educacdo/Po6s-Graduagdo. Primeiro, re-
sisténcia da parte dos que trabalham nos or-
gdos centrais e intermedi4rios com a minha
presenga na direcdo de um orgdo da adminis-
tracdo, porque, enguanto “tedrica da educa-
¢do’’, eu ndo saberia lidar com os intrincados
problemas administrativo-burocréticos. Resis-
téncia de muitos setores da rede de ensino (di-
retores e mesmo professores) ndo so pela mes-
ma raz§o acima apontada, mas também por-
que eu ndo era da “rede”. Ou seja, uma reagdo
njo sd porque ndo tinha a ““yivéncia’', a "pré-
tica’”’ da rede mas reagdo “corporativista’’,
porque eu vinha de “fora’’ para administrar os
que tinham uma longa e penosa carreira a per-
correr para sair da salade aulae chegar até um
certo nivel {a Delegacia de Ensino) e ndo sdo
valorizados -a ponto de que, dentre 0s que es-
t50' no ‘‘quadro do magistério”, sejam escolhi-
dos os que vdo fazer a administracdo a nivel
central. Assim, a interpretagdo interligada do
caréter negativo de ser “tebrico’’ e de néo ser
da ““corporagdo’ justifica a critica fortemente
presente na rede de ensino de que ndo é por
acaso que a Secretaria da Educacdo, através
dos dirigentes dos 6rgdos centrais, erra tanto
na condugdo do sistema de ensino.

Segundo, quero dizer que ha um misto de
verdade e erro nessa interpretagdo. Foram tan:
tos os desacertos cometidos por profissionais
que sairam da Universidade diretamente pari
a administragdo publica do ensino que 0s qui
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dion permanentes dos 6rgdos centrais e das es-
silas nocabam vendo reforcada sua interpreta-
L. Por outro lado, a generalizagdo de que to-
s o8 que vém da Universidade ndo tém con-
tligfios de gerir o ensino publico, bem como o
ful de que hd um siléncio conivente quanto
Ak snormes falhas cometidas por profissionais
tla rede que assumiram a condugdo de Grgdos
tentrais e intermediarios da Secretaria da Edu-
taglio, revelam que, mesmo tendo com muita
ITeqliéncia razdo sobre os que ‘“‘caem de para-
tjuedas’ da Universidade para a Secretaria da
I ducagdo, aqueles erram com muito mais fre-
(uéncia ainda porque sup8em genericamente
(ue o mal ou bem estd, por principio, na ori-
gem profissional do dirigente.

Em terceiro lugar, quero relatar como evo-
fufram as reacGes iniciais nos dois anos que
permaneci na Secretaria de Educacdo. Muitos
setores, de Orgdos centrais as escolas, acaba-
ram admitindo que consegui fazer uma sinte-
se competente entre o ‘‘tedrico’’ e o “'técnico-
administrativo’’ e essa admissdo era expressa
com muito espanto. Outros setores também
assimilaram minha gestdo quase que pela razdo
inversa, ou seja, ndo porque eu sabia adminis-
trar, mas exatamente porque, enquanto ‘‘te6-
rica” da educacg8o, introduzia perspectiva mais
consistente, mais fundamentada e mais ampla
nas decisbes pedagdgicas para as escolas da re-
de. Algumas instancias, ainda, acabaram tendo
receptividade e deram muito respaldo as deci-
sGes que eu tomava, um pouco pela razdo dos
que concordaram administrativamente comi-
go, um pouco pela razdo dos que concordaram
pedagogicamente, mas principalmente porque
concordaram politicamente. Quanto aos mui-
to corporativistas, estes ndo arredaram pé
da rejeicdo, independentemente dos meus
acertos.

Além desses pontos, vale acrescentar que,
em minha avaliagdo, ndo hd uma conexdo de
tipo Unico e permanente entre gestio de 6r-
gédo publico de ensino e pés-graduacdo na edu-
cacdo. Ha formas e formas através das quais

esta conexdo pode se dar. Acho que, no fun-
damental, eu soube fazer uma sintese entre ge-
rir o 6rgéo da Secretaria da Educagdo que es-
tava sob minha responsabilidade e os conheci-
mentos que venho elaborando na Universida-
de. A meu ver, isso se deve, sobretudo, porque
esse conhecimento tem sido sempre elaborado
a partir do ensino publico e com vistas ao ensi-
no publico. Deve-se também e principalmente
a certa firmeza politica sobre o que é funda-
mental para avancar a educacdo puablica. Mas
essa firmeza politica tem que ser bem dimen-
sionada e é o que vou tentar fazer.

Penso que conseguimos, com muito esfor-
¢o, captar a dimensdo politica da educagéo;
data de muito pouco tempo a difusdo da con-
cepc¢do que admite a educacdo como uma esfe-
ra social necessariamente marcada pela deter-
minagdo politica. Entretanto, ao assumir um
6rgdo publico onde as determinacdes e as in-
terferéncias politicas sdo violentas, ocorre que
o "politico’” admitido no plano teérico ndo da
conta do “‘politico’” tal como ele se expressa
através da pressdo de grupos, de parlamenta-
res, de partidos etc. Ou seja, na Secretaria da
Educacdo me parecia que o ‘’politico” referi-
do teoricamente, tal como o discutimos na
poés-graduacéo, é purificado e o “’politico’ que
enfrentamos no cotidiano de um érgédo de pri-
meiro escaldo do Governo é um politico cheio
de arestas, pontiagudo. Parece-me que se con-
frontam esse politico teérico, puro e um poli-
tico préatico, de nivel baixo. A dificuldade de
lidar, a0 mesmo tempo e de maneira integra-
da, com uma e outra expressdo do que chama-
mos de dimensdo politica da educagdo gerou
em mim uma grande dificuldade entre defen-
der posicGes politicas adequadas e adequada-
mente articular os setores, grupos etc. para a
viabilizagdo daquelas posicdes.

O ultimo aspecto que eu quero discutir é o
seguinte: acho que mesmo descontando meus
erros e levando em conta meus acertos, s3o
muito limitadas e precérias as condicGes de ab-
sor¢do do que a pds-graduacdo tem a oferecer
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ao sistema publico de ensino e vice-versa. Ba-
sicamente porque essas condi¢es ndo podem
obviamente se limitar a algumas pessoas que,
por curtos periodos de tempo, assumem a ges-
tdo de um 6rgdo. E indispensavel que se esta-
belega uma relagdo mais organica entre a pos-
graduagdo e aquilo que ela se dispde a gerar e
o sistema publico de ensino. As vezes me per-
gunto: quem lucrou mais com a minha ida a
um o6rgdo puablico para geri-lo? o sistema de
ensino ou a pds-graduagdo (através dos meus
cursos e da orientagdo de dissertagdes)? §e a
resposta for em termos imediatos, ndo tenho
divida que foi a pés-graduacdo; em termos
mediatos, j& afirmei: é dificil fazer uma avalia-
¢do precisa. Por suposto, acho que se pode es-
tabelecer uma relacdo organica, cujos efeitos
terfo que ser mediatos também. Isto é: a pos-
graduagdc tem que se aprofundar no conheci-
mento técnico, administrativo e politico do
sistema de ensino e, a partir disso, elaborar
proposi¢cdes mais corretas e vidveis para o mes-
mo. Ao mesmo tempo em que faz isso, deve
estar aberta a formagdo de quadros que per-
tencendo j4 a rede de ensino ou a ela preten-
dendo se dirigir revelem, na sua administragdo
ou mesmo na docéncia, as melhores condicdes
de fazer avancar o ensino piblico, pelo conhe-
cimento que dele tém e pelas proposi¢Ses que
a ele podem oferecer.

Alids, essa questdo de como a poés-gradua-
¢80 — ou melhor, a Universidade — pode con-
tribuir para o avango da gestdo de um érgdo
da Secretaria de Educagdo como um todo, ou
para o avang¢o mais amplo do sistema de ensi-
no é uma questdo de exirema seriedade. E,
por isso mesmo, gostaria de ampliar o que dis-
se até agora: se é fundamental formar qua-
dros de ponta que tenham competéncia para
gerir a educagdo publica; se é fundamental que
a pds-graduacao (em sentido estrito ou sentido
amplo) ofereca instrumentos para o aprofun-
damento, reciclagem etc. dos que ja estdo en-
gajados na prética educacional; muito mais
fundamental e muito mais radical é a tarefa
que a Universidade desempenha, a nivel de
graduacdo, na formacdo dos quadros que se di-
rigem ao magistério e compdem a grande
maioria dos que assumem o ensino publico
sem nunca mais ter condi¢8es de voltar a Uni-
versidade para cursos de qualquer ordem. Em
decorréncia, no meu entender, a pds-gradua-
¢80 deve organizar-se da melhor maneira pos-
sfvel para estabelecer um vfinculo organico
com o ensino publico; mas deve sobretudo in-
citar a Universidade como um todo a assumir
com seriedade e competéncia a tarefa que lhe
cabe: a formagdo do magistério para o 19 e
29 graus.

Pés-Graduagdo e Ensino Pablico de 1Q e 2Q Graus
Lisete Regina Arelaro — USP

A meu ver, esta discussdo prende-se muito
a hist6ria de vida das pessoas e, em especial,
ao projeto polrtico que elas tém.

Ndo tenho duavidas que a pos-graduacgdo
vem fazendo um esfor¢o de abertura, no senti-
do de realmente voltar-se ou debrucar-se sobre
o ensino publico de 19 e 29graus. Nos cursos
que fiz, com raras exceg¢des, senti muito pou-
co esta preocupagio. Ndo estou querendo di-
zer com isto que todo assunto que se discuta
deva ter uma aplicabilidade imediata. Por ou-

tro lado, ndo tenho dificuldade em afirmar
que hd uma grande distancia entre as dis-
cussGes que se fazem na Universidade sobre as
escolas publicas, e o que se passa nas escolas
publicas concretas de 19 e 29 graus. Embora
pareca tratar-se de um tema ja velho — porque
se discute esta questdo quase ininterruptamen
te pelo menos de 1979 até hoje — na verdade,
continua quase inédito, em termos de reall
zagOes.

Meu primeiro contato com a pds-graduaglio
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foi em 1968, no curso de Ciéncias Sociais da
USP. Vinha entdo de uma experiéncia de tra-
balho, a nivel de sistema de ensino no Nordes-
te, em especial no Estado de Alagoas, e trazia
muitas dividas tedricas. Tinha claro que elas
ndo se resolveriam no ambito especifico de
um aprofundamento pedagbgico; procurei en-
tdo alguns cientistas sociais, em busca de res-
postas.. Estes encaminharam-me para leituras
nas 4reas da teoria polftica, teoria do desen-
volvimento e economia do desenvolvimento,
na chamada ’perspectiva critica’”’, pois os pro-
fessores que trabalhavam com isto — Otdvio
lanni, Paul Singer, Florestan Fernandes, Luiz
Pereira, Lourdes Sola — eram intelectuais cla-
ramente de “‘esquerda’’. Essa formagdo teérica
me foi extremamente importante, vez que 0s
cursos de pedagogia ainda tinham uma dimen-
sdo '‘intimista’’, ou seja, limitavam-se as ques-
t6es da educacdo ou do ensino ao nivel da es-
cola “stricto sensu’’. Eram muito raras as re-
flexdes do tipo ““macro’’. Em meu caso, fiz até
um Curso de Pedagogia de ““boa qualidade”,
visto sob o prisma de como conhecer bem a
escola. Acredito que sal até uma administra-
dora e professora ‘‘competente’’, neste senti-
do. Mas vi logo gue nada ocorria como apren-
dera. Acreditava também que se a escola fosse
"eficiente’’, ‘organizada’’ grande parte de seus
problemas poderiam ser resolvidos.

Em um artigo-depoimento publicado na
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
Magda Soares faz uma retrospectiva de suas
crengas e seus equivocos. Eu me vejo retrata-
da ali também. Nos anos 60, mesmo partici-
pando de partidos politicos de esquerda e
clandestinos, ao mesmo tempo que lutéava-
mos em dire¢do ao que entendiamos ser a ver-
dadeira "revolucdo estrutural’’, estdvamos até
certo ponto convencidos da importancia do
encaminhamento tecnolégico ou mesmo tec-
nocratico dos cursos de Pedagogia. Eu mesma
achava importante, por exemplo, que o curso
de administragcdo escolar tivesse orientagdo
propria, “‘cientifica’’; houvesse concursos pu-
blicos de titulos e provas para diretor de esco-
laetc...

Foram necessédrios 5 anos ou mais para que
eu me desfizesse destes equivocos. Neste sen-
tido e no momento em que o fiz, o curso de
pds-graduagdo em Ciéncias Sociais foi muito
importante para mim.

Em 1973-74, voltei a Faculdade de Educa-
¢do da USP para fazer um curso de pds-gra-
duagdo em educagdo. Na época, tinha um pro-
jeto de estudo na éarea psico-lingujistica, moti-
vado pelas pesquisas que Ana Maria Poppovic
estava fazendo sobre marginalizagdo cultural.
Achava entdo que na Faculdade de Educagdo
poderia encontrar respostas as minhas preo-
cupacdes. O mestrado da FEUSP tem uma
vantagem sobre os de outras universidades;
dos chamados 13 cursos obrigatorios, exigia-se
que somente quatro fossem feitos na area es-
pecifica. Vale lembrar que a Faculdade de
Educacdo, até pouco tempo, era monolitica,
no sentido do predominio de uma Gnica orien-
tagdo de caréter politico-filos6fico, apesar da
diversidade de formacdo intelectual dos res-
ponsaveis pelos diferentes cursos. Apesar de
ser considerada uma faculdade conservadora,
ela possibilita uma.montagem dos seus cursos
no universo da USP e de outras universidades
publicas, sem grandes burocracias, por surpre-
endente que isto possa parecer. Os pds-gradu-
andos tém condi¢cGes de montar um programa
de estudos na diregdo que entendam ser mais
interessante. O pressuposto, no caso, é que
cada aluno saiba com certa clareza o que quer;
o orientador ajuda-o a definir-se.

O problema, no entanto, é que a universi-
dade estd ainda muito voltada para suas pro-
prias questdes. Lembro-me que na entrevista
de sele¢do para o ingresso (apds aprovagdo em
prova escrita), ndo foi levada em conta minha
atuacdo fora da universidade. No fundo, por-
que para a Universidade s6 nela ocorre a pes-
quisa e a reflexdo tedrica. Evidentemente, eu
tinha elaborado um projeto de pesquisa — ain-
da que ndo estivesse, naquele momento, preo-
cupada em me titular para seguir a carreira
universitaria. Mais ainda: embora trabalhasse
ligada & universidade, minha atuagdo principal
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ndo era dentro dela e sim na administracdo
dos sistemas de ensino e em escolas. Esse ou-
tro lado, realmente ndo contava para a pos-
graduagdo. Ousaria até afirmar, pois acredito
importante, que o fato de estar atuando na Se-
cretaria de Educagdo do Estado (e depois no
municipio), ndo era levado em conta, nem co-
mo subsidio para a discussdo de erros, acer-
tos, equivocos e desacertos. Era quase uma
agravante, ou seja: apesar de estar trabalhando
numa Secretaria de Educagdo, era até “capaz
de pensar’’ e "'de forma inteligente”’...

De maneira geral, a relagdo Universidade—
Secretaria de Educacdo, é muito complicada.
Obviamente sdc instancias distintas e seria im-
portante que a Universidade fosse um centro
claro de oposigio a Secretaria; as vezes, toda-
via, ela é mais ‘‘atrasada’, mais “corporativa”’,
mais ‘‘imobilista’’ que esta.

Mas quero destacar algo mais importante: o
que se passa concretamente na rede publica
era e continua sendo longinquamente lembra-
do dentro dos cursos de pés-graduagéo de edu-
cagdo. Nos cursos de administracdo, a questdo
politico-administrativa de uma Secretaria de
Educagido — sua complexidade, seu clientelis-
mo, suas contradi¢gGes — raramente é objeto
de pesquisas realmente significativas. Em ter-
mos de dissertagdes e teses, comega-se a notar
hoje um encaminhamento para preocupacdes
com o mundo concreto das Secretarias e das
escolas. Tanto isto é verdade que pude consta-
tar que alguns intelectuais do PMDB, ao assu-
mirem o Governo de Sdo Paulo, tinham clara-
mente dificuldades de dar conta dos atos e das
rotinas burocraticas e da complexidade admi-
nistrativa da Secretaria de Educacdo, vez que
esta é uma questdo bastante longfngqua para
quase todos nds, inclusive por preconceito. A
Universidade é uma coisa e o aparelho de Es-
tado é outra, como se a questdo burocratica e
a disputa de poder fossem muito diferentes
em um e outro espacgo...

De 1983 a 1985, na administracdo Mario

Covas, trabalhei com Guiomar N. Mello, na
Secretaria Municipal de Educagdo de S&o Pau-
lo. E um espago extremamente interessante
para pesquisas. Vérias possibilidades foram
abertas para diferentes setores da Universida-
de, tanto da PUC/S&o Paulo, como para a Fa-
culdade de Educagdo da USP. Em nenhum
momento, no entanto, meus colegas universi-
tarios comprometeram-se efetivamente com o
que ocorria na Secretaria, salvo como solida-
riedade pessoal. Quern assume tais responsabi-
lidades fica muito s6 na reflexdo e nas deci-
sBes sobre questSes fundamentais. Estou ago-
ra, na fase da elaboragdo da minha tese de
doutorado; esta mesma situagdo se repete: héa
poucas possibilidades de troca, poucas oportu-
nidades de discutir com um grupo suas convic-
¢Bes e orientacBes, mesmo quando se diz acre-
ditar que, apesar de individualizado e “origi-
nal’’, o.processc de producdo e descoberta é
coletivo. Pretendo fazer uma tese ligada ao sis-
tema de ensino, desenvolver uma reflexdo so-
bre coisas concretas que estdo acontecendo
em Sdo Paulo e no Brasil. Neste trabalho, sin-
to as vezes, 0 mesmo que sentia na Secretaria:
enquanto estdvamos numa discussdo puramen-
te intelectual, caminhava-se; quando se queria
discutir politicas concretas, ficava bastante
complicado. Era como se vivessemos dois mo-
mentos distintos e, no segundo, ficava claro
que as questBes concretas eram consideradas
“quest8es menores”’. Na prdtica (ndo na dis-
cussdo), tratava-se de uma opgdo (quase s6) in-
dividual:; vocé vai e *‘nada’’ sozinha; se resistir,
tudo bem — mas é diffcil.

Esta é a visdo que tenho hoje da pds-gra-
duacgdo. Vivo uma dicotomia, entre ser uma
professora universitdria, que estd pesquisando
e redigindo um trabalho para fins de titulacéo,
e a situacdo concreta do meu trabalho, quer
atuando em escolas de 19 e 29 graus pablicas,
quer como especialista em administragdo, pla
nejamento, ou curriculo (ndo sei bem o nome
disso). A vida profissional pouco tem a ver
com O curso que se esta fazendo. Os cursos de
pos-graduagdo, com algumas excecgdes, expres
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sam essa "‘individualizacdo’’ de forma excessi-
va. Ou seja, eu defendo uma tese de doutora-
do; passo, em fungdo disso, a ser professora de
pés-graduacdo; o meu curso fica por um bom
tempo marcado por aquela tese, define-se em
fungdo dela. No entanto, os cursos que fiz e
que propunham uma reflexdo sobre a relagdo
Educacdo e Sociedade, mesmo que numa linha
progressista, ndo necessariamente me permiti-
raii-refletir de forma consistente sobre o que
estava acontecendo com a politica educacio-
nal do Estado de Sdo Paulo e do Brasil. Por
outro lado, pode-se ter um discurso, por
exemplo, materialista-diddtico; sem uma pra-
xis, ele é um instrumental limitado, quer di-
zer, ndo dé conta da complexidade da realida-
de. Daf ter-se trabaihos que afirmam, na intro-
ducdo, ter uma fundamentagdo marxista e, ao
discutir problemas da drea educacional, sdo
simplesmente mecanicistas, ou t§o positivistas
quantos outros.

Volto a insistir que nunca tive expectativa
de que a Universidade fosse me dar o "‘como
fazer”'. Mas, entre o “‘como fazer’' e uma refle-
xdo que me facilitasse discutir os equivocos
do “como fazer’’, esta sim é uma funcdo da
Universidade.

Historicamente, talvez este seja o primeiro
momento em que hd possibilidade, na educa-
¢do, de se superar uma formacdo fortemente
positivista, caminhando-se para uma orienta-
cdo materialista-didatica, de forma que as
quest8es possam ser apresentadas e discutidas
sob outro enfoque tedrico-metodolbgico. Ad-
mito que parte das pessoas que estdo assistin-
do aulas coloca-se, muitas vezes, numa posi-
¢do passiva, de expectadores, mesmo quando
assumem a posi¢cdo tedrico-polrtica do profes-
sor que ministra o curso. Em conseqiiéncia,
vdo continuar tdo positivistas quanto antes, s6
que adotando agora um discurso materialista-
dialético que nada tem a ver com uma nova
prética. Creio ser isto fruto do momento de
transi¢gdo que estarmos vivendo. Como se pode
superar uma orientagdo conservadora e adotar

z

outra, € uma questdo complexa. Tenho cole-

gas que utilizam hoje uma bibliografia relativa-
mente critica, considerada mais ‘‘moderna’’,
as vezes até marxista, mas continuam com as
mesmas analises e preocupagles anteriores;
atualizaram uma bibliografia, mas realmente
ndo assumiram outra postura teérica.

A insergdo da Universidade na rede pablica
de 19 e 29 graus ainda levard um bom tempo
para ocorrer. Os professores de 19 e 29 graus
estdo comecando a procurar a pés-graduacado
mas o0 caminho é longo e caminha-se lento. Ha
preconceitos de ambos os lados; a rede publi-
ca, de certa maneira, nos alija dizendo que so-
mos intelectuais que ficamos na Universidade,
fazendo divagacdes absolutamente dispensa-
veis; de outro, nds enquanto professores uni-
versitarios, consideramos que a pratica dos
que estdo na rede escolar é tdo insignificante
que ndo merece maiores reflexdes. Esta sepa-
racdo é real e se expressa nos trabalhos de pes-
quisa existentes, mas o movimento Universida-
de e sistema de ensino ja se inicia. Cito um
exemplo: em S3o Paulo, foram feitos convé-
nios com a USP para que esta ministrasse cur-
sos para professores de 19 e 29 graus. Notou-
se o seguinte: no 19 ano que a Universidade te-
ve de lidar com essa questdo, o assunto, gros-
so modo, foi tratado com certo ’pouco caso”.
A medida em que os professores da rede ptibli-
ca comegaram a reclamar e cobrar gue alguns
dos cursos nada tinham a ver com a sua prati-
ca e se colocavam muito distantes da realidade
na qual atuavam, comecaram a surgir mudan-
¢as. Hoje ja se pode observar na Universidade
discussdes sérias sobre: ‘“Que cursos interes-
sam?’’, "’Que temas é importante discutir com
eles?”” Outras propostas ja estdo acontecendo
em S3o Paulo. Exemplos: um grupo da Fisica
da USP vem trabalhando de forma sistematica
com professores em 30 escolas visando a uma
modificagdo concreta do ensino da fisica,
numa direcdo mais critica, mais instrumental e
mais interessante; houve criagdo de grupos de
estudos nos cursos de Historia e Geografia pa-
ra discutir o ensino de 19 grau e refletir sobre
os conteudos ali ministrados etc.
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Para finalizar, gostaria de levantar a ques-
tdo (que ndo serd possivel discutir aqui) da
atual organizagdo dos cursos de pos-graduacdo
no Brasil. Os cursos mestrado e doutorado ndo
dfo conta, de fato, das necessidades e aspira-
¢Oes de parte significativa dos alunos nele ma-
triculados. O interesse destes por um aprofun-
damento de estudos de alto nivel ndo necessa-
riamente é atendido pelo elenco de disciplinas
oferecidas, ou mesmo pela formacdo (no sen-

tido de “titulagdo’’) de professores université-
rios. Esta questdo precisaria ser aprofundada.
Talvez se conseguisse explicar porque tantos
alunos, apesar de “rasistirem’’, freqiientando
e apresentando trabalhos interessantes em 5,
8 ou 13 disciplinas do curso, acabam ndo con-
cluindo o mesmo, “desaparecendo’’ na hora
de apresentarem a dissertacdo ou tese. Parece-
me que o problema n3o estd s6 no “ritual”
que a fase de créditos impde.

Ponto de Vista
Valéria Augusta C. de M. Weigel — U.A.

A produgdo intelectual da universidade
chega aos educadores das escolas de 19 e 29
graus?

N4o. Pelo menos no caso da Universidade
do Amazonas, particularmente da Faculdade
de Educagdo, sua produgdo ndo vem sendo co-
letivizada entre os profissionais da drea do en-
sino de 10 e 29 graus. Por um lado, ndo hé
efetivos canais de articulacdo entre a Universi-
dade e a rede escolar, seja pela falta de publi-
cacBes, seja pela auséncia de iniciativas que fa-
cilitem a aproximagao entre docentes do ensi-
no superior e professores do 10 e 20 graus.
Por outro lado, as condi¢des objetivas e histo-
ricamente determinadas em que sé da o traba-
jho na Universidade tém inviabilizado maior
producdo e sistematizacdo de saber necessario
ao conhecimento da totalidade em que se pro-
duz a existéncia dos homens na Amazonia.

A compreensdo desta questdo passa pela
andlise da forma como a Universidade esta es-
truturada, bem como das polfiticas educacio-
nais que vém sendo efetivadas para todos os
niveis de escolaridade. Neste sentido, entendo
que a situagdo da Universidade do Amazonas
ndo difere do quadro geral da Universidade
Brasileira.

A partir do final da década de 60, as politi-
gas governamentais transformaram a Universi-
dade em centro de capacitagdo de recursos hu-
manos para o sistema produtivo. O interesse
de qualificar mfio-de-obra, com vistas ao au-

mento de produtividade, concorre para a prio-
rizagdo do ensino em detrimento da pesquisa.

Dessa forma, na UA se faz sentir os resulta-
dos da polftica tecnicista e poupadora de re-
cursos, uma vez que a maior parte da carga ho-
raria dos professores é dispendida com as ati-
vidades concernentes ao ensino.

£ evidente que a falta de disponibilidade de
tempo para o estudo e a investigagdo é uma
das maiores limitagdes a produgdo sistematiza-
da do saber.

Além disso, a orientacdo taylorista que
compartimentalizou e fragmentou a estrutu-
ra universitaria concorre para deixar engaveta-
dos muitos dos trabalhos produzidos, cuja cir-
culagdo, muitas vezes, ndo se dd nem mesmo
entre os pares.

Ao nivel institucional ndo tem sido facilita-
da a articulacdo entre Universidade e Secreta-
rias de Educagdo. As dificuldades para o em-
preendimento de ac¢8es conjuntas — cOmo se-
mindrios, cursos, pesquisas —, em que seja ne-
cessaria a liberagdo dos educadores da rede de
ensino, demonstram que O Estado tem pouco
interesse em garantir a estes profissionais aces-
so ao que vem sendo produzido € veiculado
pela Universidade.

E fundamental que a Universidade, enquan
to instituicdo social mantida com 0S recursos
pUblicos, preocupe-se em tomar a iniciativa do
viabilizar a socializagdo do conhecimento po!
ela produzido.




anped -9

Depoimento
*Telma Anita Piacentini — SEC/Florianépolis

I'rimeiro, preciso dizer que assumi uma Se-
uretnria de Educagdo que ndo existia. Tfnha-
imos um ‘‘Departamento de Educagdo’’ dentro

I iln Secretaria de Satide, com um objetivo mui-

io limitado de educacdo, com aquela visdo de

(ue deveria ser tratado do corpo e do intelec-

to em dois momentos diferenciados. Entéo,

' comecei a trabalhar numa Secretaria de Edu-
cacdo j4 numa linha onde a produgdo do co-
nhécimento cientifico teve um lugar impor-
tante desde a sua criagéo.

N&o apenas absorvendo o conhecimento
disponivel, como  também tentando montar
| um processo educacional onde a propria pro-
ducdo deste conhecimento tem um papel mui-
to forte. Assim, comegamos a criar formas ad-
ministrativas direcionadas no sentido de pro-
duzir conhecimento. Por exemplo, criando um
setor de ''Programas Especiais de Educac¢do”’,
coloca-se a intensdo e a possibilidade de que
professores como os da 4rea de educagéo artis-
tica ajam também na producéo do seu conted-
do, envolvido com a cultura local. E esta €
uma postura que trazemos da pés-graduacdo,
porque a graduagdo ndo trabalhou isto.

O que eu percebo na Secretaria, com as pes-
soas que auxiliam no meu trabalho, é que
aqueles elementos que passaram por uma pos-
graduacdo tém maior clareza na condugdo de
um processo que hoje sd pode ser transforma-
dor. Viérios trabalhos produzidos na pés-gra-
duagdo estdo sendo articulados hoje com as
necessidades da rede de ensino. Os professores
que estdo na rede, de uma maneira geral, tém
uma defasagem muito grande na questdo da

formacdo, inclusive no entendimento da sua-

propria disciplina.

A grande contribuicdo do académico a uma
rede publica de ensino hoje precisa passar tam-
bém pelo avanco na compreensdo daquilo que
é necessario para uma pratica transformadora,

1 T

pois nos vemos hoje, com freqiiéncia, o pro-
prio discurso politico sendo um entrave para o
desenvolvimento desta pratica. A confusdo se
dé da seguinte forma: em cima da ndo explora-
cdo do trabalho, vem a luta pelas questdes tra-
balhistas que sdo justas, mas desarticuladas de
uma proposta pela melhoria da qualidade do
ensino. E o corporativismo exacerbado, por-
que ndo teve espago para o trabalho da ques-
tdo politica articulada com a prética. Af eu ve-
jo uma grande defasagem nas éreas especifica-
mente pedagdgicas, de orienta¢do educacional
e de supervisdo escolar: estes profissionais ndo
estdo conseguindo romper aquele limite para o
qual foram formados, nem conseguido avan-
car nas questdes relativas as dificuldades de
aprendizagem. Estou buscando hoje na peda-
gogia especializada, junto aqueles que lidam
com a educacdo especial, uma ajuda, uma co-
laboracdo para que, ao lado dos orientadores e
supervisores, déem conta do problema. Estes
profissionais de educagédo especial estdo conse-
guindo sair do campo especificamente ligado
ao ensino especial e avangando para o pedag6-
gico. E preciso, em conjunto, vencer a excep-
cionalidade criada pelo préprio sistema.

E a pos-graduagdo que precisa cada vez
mais responder a estas questSes, refazendo
conceitos, contrapondo informacgdes, enfim,
deve ser uma vanguarda que tem que estar, ao
mesmo tempo, a frente do conhecimento e
junto e ao lado dos que estdo tendo que me-
xer com este conhecimento.

No sentido de relacionar a Secretaria com
os 6rgdos de Pés-graduacdo, eu estou tentando
implementar um “Protocolo” ja existente, de
cooperacdo entre a Prefeitura e a Universida-
de. Montei todo um esquema de necessidades
da rede e encaminhei ao Centro de Educacdo.
Infelizmente, por enquanto, este encaminha-
mento parece que ficou restrito aos Departa-
mentos do Centro, mas espero que, em breve,

e EE——
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também o Curso de Pés-graduagdo possa ter
uma participacéo efetiva de cooperagio neste
projeto.

No entanto, hd também uma relagfo, ndo
formal mas efetiva, entre os cursos de especia-
lizacdo e a nossa rede. No momento, por
exemplo, professores e especialistas da rede
realizam uma especializacdo em Alfabetizacdo
junto ao curso de Pés-Graduagdo da UFSC on-
de estes profissionais levam para dentro da es-
pecializagdo numa pratica que precisa ser pen-
sadla, teorizada e retrabalhada.

Nosto sentido, eu acho que os cursos de es-
pociallzagio estio dando uma direcdo mais di-
fala s questes que hoje se colocam na rede.

Finalmante, pelas condiges objetivas que

hoje vivemos estruturais, histéricas, culturais,
econdmicas ete. n6s temos que trabalhar na
transicdo de um sistema para outro. E o co-
nhecimento necessario para isto tem uma de-
terminada especificidade, que precisa ser tra-
duzida numa préatica possivel. Existem ele-
mentos que sdo “perenes’’ e existe aquilo que
é transitério. Os cursos de mestrado e douto-
rado, particularmente, precisam trabalhar com
estes elementos, tratando daquilo que temos
de fazer para corrigir defeitos que foram cria-
dos pelo proprio sistema, pela propria educa-
cdo de um pais com as caracteristicas do Bra-
sil e que sdo elementos eventualmente transi-
térios; e também com aquilo que é especifico
da educacdo e que vai agir sempre dentro de
qualquer sociedade respeitando as suas carac-
teristicas.

[OLHANDO DE FRENTE]

... Da Perspectiva de uma Coordenadora de Programa
Regina de Assis — PUC/RJ

A propésito do tema em pauta, acabo de
receber um relatério, do qual j4 tinha conheci-
mento pelo Prof. Sérgio Luna, meu colega da
FE/UNICAMP, dedicado 3 *‘Pos-Graduacdo na
América Latina: o caso brasileiro, elaborado
por este, Rogério A. Cérdoba e Divonzir A.
Gusso e publicado pelo MEC/SESU/CAPES,
em agosto de 1986, sob os auspicios da
UNESCO/CRESALC.

Algumas das conclusdes as quais este grupo
de pesquisadores chegou, depois de entrevistar
uma boa amostra de professores e coordena-
dores, assim como de analisar as respostas dos
questiondrios individualizados apresentados
pelos alunos, sdo bastante interessantes.

Um dos pontos que o pessoal de pds-gra-
duagdo (coordenadores, professores e alunos)
acentua é que esta apresenta como objetivo

madximo a formacgdo de pesquisadores, no sen-
tido de sua capacitacdo e da construcdo de co-
nhecimentos, tdo avangados quanto possivel,
seja a nivel de mestrado ou de doutorado. As-
sim, o dominio de fundamentos tedricos e me-
todolégicos deve proporcionar a capacidade
de desenvolver pesquisas. Esta questdo provo-
ca a colocacdo de dois problemas, também in-
vestigados por aqueles pesquisadores, quais
sejam:

19 quais sdo os niveis de adequacdo dos
curriculos e programas 3s prioridades do pais?

29 qual é o nivel de atualizacdo dos pro-
gramas em relagdo ao desenvolvimento cienti-
fico?

Gostaria de refletir um pouco sobre estes
dois pontos e, talvez concluir, mostrando para
onde a Pés-Graduagdo devera caminhar e por-
que. Buscaria atender, desta forma, ao convite
de “olhar a pds-graduacdo de frente’’.
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Mo caso especifico da Educagdo, temos no
221 um dilema a resolver, pois quando tra-
=a=mos em diregdo & formagfo do pesquisa-
2S¢ estamos, na maioria dos casos, lidando
=== profissionais j&4 em meio de carreira (per-
“=~centes aos quadros do sistema publico ou
= wado de ensino, em seus varios niveis, s se-
~=tarias de educacdo e outros 6rgdos), ou
== pessoas que embora ndo ligadas ao siste-
—= piblico de algum modo interferirdo no
=rocesso educacional. Desta forma, parece-me
== contribuir & formagdo do pesquisador no
2.2l quadro da educagfo brasileira, necessa-
~=mente trard como conseqliéncia a adequa-
=2 dos programas de pos-graduagdo as priori-
“ad=s que aquele quadro impde.

Creio que esta formacao ndo pode ser
s-entada por uma ciéncia neutra, que informa
objetivamente’’ e de maneira descontextuali-
222 os alunos da pos-graduagdo. Admito que
~- Universidade e nos vérios programas de
mos-graduacdo a formagdo do pesquisador te-
=h= um carater mais amplo, mais bdsico, me-
~os aplicado, de forma que os futuros pesqui-
—=dores ndo tenham que ficar tdo preocupados
=om a realidade imediata. Reconheco a neces-
s dade de que diferentes dreas do conhecimen-
= inclusive a educacdo, tenham de pensar, re-

s=nsar e rever criticamente as grandes corren-

2== que influem sobre o seu desenvolvimento,
==m o compromisso que estas reflexdes e pes-
2uisas incidam imediatamente sobre a pratica.

Contudo, neste momento, o quadro educa-
= onal brasileiro ainda apresenta, depois de
L ~= anos de pbs-graduacdo, vérios pontos de
==irangulamento, sobretudo a nivel de 10e 29
araus, tanto na rede publica, quanto na parti-
=.lzr. A responsabilidade por este estrangula-
—ento ndo é, evidentemente, exclusiva da pés-
waduacdo; fatores polfticos, econdmicos e so-
= =: s30 também causadores dos problemas
=wistentes.

Eu me reportaria, porém, mais especifica-
=ente, a questdes que tenham que ver com a
=raoria concepgéo de educagdo, a propria con-

cepcdo do pape! do educador e do educando,
dos contelidos, das estratégias pedagogicas e
dos materiais didaticos e, num plano mais am-
plo, & propria situagdo de orientar e priorizar
os rumos da educagdo nacional.

Creio entdo que seria um esforco muito
questionavel credenciar profissionais ou pes-
quisadores em educagdo, alheios a uma reali--
dade que é muito problematica e que esta exi-
gindo solugdes a curto e médio prazos.

Com iste, ndo quero dizer que a pds-gra-
duagdo deva ter como preocupagdo (nica, tan-
to na orientacdo de linhas de pesquisas, quan-
toc eém programas individuais dos mestrandos e
doutorandos, a solugdo de problemas imedia-
tos. Uma vez mais reitero que reconhego a ne-
cessidade de que as pessoas venham refletir
sua propria pratica sem a exigéncia de atuar
imediatamente sobre ela, inclusive para "'se
dar um tempo’ para, ao voltar, formar equi-
pes a fim de que, com estas, se possa rever a
prépria situagdo regional ou particular de al-
guns setores do sistema educacional.

Como coordenadora do Programa de Pos-
Graduacdo em Educagdo da PUC/RJ, respon-
savel pela -articulagdo do trabalho com os
meus cclegas e pela repercussdo do mesmo
junto aos.alunos que estdo conosco e que de-
pois voltam a seus lugares de origem, ndo pos-
so deixar de pensar que ‘“‘olhar a pos-gradua-
cdo de frente’’, no campo educacional do Bra-
sil atual, sup8e ter uma consciéncia muito cla-
ra dos problemas que nele estdo ocorrendo e
procurar ou encaminhar solug8es para os
mesmos.

Tentando fazer uma pequena sintese, seria
oportuno pensar no seguinte: mencionei a
atualizacSo e adequagdo de programas de pos-
graduagdo, dois pontos que sdo ressaltados no-
estudo citado anteriormente. Penso que a pri--
meira questdo, a da atualizacdo do que se tra-
balha em relac8o ao conhecimento cientifico,
muitas vezes fica prejudicada, pelo menos no
caso da pds-graduagdo em educagdo, pelos
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problemas cléssicos, j& conhecidos: o das ver-
bas publicas e do lugar que a educagdo e a pes-
quisa ocupam nos planejamentos governa-
mentais.

No caso especifico da PUC/RJ, o papel que
esta universidade, embora sendo particular,
tem tido na histéria da educagdo brasileira ne-
cessitaria ser revisto. Toco em um ponto mui-
to delicado e polémico, ou seja, a anélise da
universidade publica e de algumas universida-
des particulares e a alocagdo de verbas para
ambas. E evidente, pelo que disse até agora,
que estou empenhada na luta pela qualidade
da educagdo publica e gratuita em nosso pafs.
No caso da PUC/RJ, porém, muitos dos pro-
blemas que temos em relagdo a atuakizacé‘o de
conceitos e conhecimentos estd preso a exis-
téncia de verbas. Nos vinte anos do Programa
de Pés-Graduacdo em Educagdo, comemora-
dos em 1986, observa-se que grande parte do
que se conseguiu foi fruto do esforgo pessoal
e coletivo de pequenc grupc de professores, os
quais, com parcos recursos, assumem a respon-
sabilidade de promover e comparecer a encon-
tros, congressos, semindrios, de participar de
cursos, comprar livros, comunicar-se com cole-
gas brasileiros ou do exterior com vistas a
atualizacfo de conhecimentos a serem desen-
volvidos.

O apoio a pesquisa proporcionado por
agéncias como o INEP, CAPES, CNPq e
FINEP, gquando presentes, tem sido de gran-
de valor; no entanto, ainda se necessita de
muitc mais. Embora o programa possa ser
considerado muito born, neste momento luta-
mos com problemas sérios para contratar pro-
fissionais capazes e experientes e em ndmero
suficiente, para arcar com a demanda dos alu-
nos. O aviltamento salarial é cada vez mais res-
ponsdvel pela evasdo de especialistas que
abandonam ou diminuem drasticamente sua
participagdo na vida universitaria.

Quanto 2 adequagio do programa a realida-
de brasileira, que seria o outro polo da andlise,
parece-me gue na PUC/RJ se tem feito um es-

forco muito grande nesta diregdo. Quantidade

razodvel de teses e pesquisas procuram dar

¥

conta de vérios aspectos da educagdo nacional.
Contudo, ultimamente percebo uma tendén-
cia, que j4 havia notado também na Faculdade
de Educacdo da UNICAMP, de onde me trans-
feri ha pouco tempo, que hd uma demanda
mais insistente e fregiiente por parte dos alu-
nos em direcdo & obtencdo de oportunidades
para que possam entender melhor o que se
passa na escola e nas salas de aula, em quais-
quer de seus niveis, desde o pré ao 30 grau,
passando por modalidades de educacéo nio-es-
colar como as existentes em associacdes de
moradores ou museus, por exemplo. Alguns
temas polémicos, como o uso da informatica
em educacio, também comecam a oferecer
uma demanda potencial muito significativa. E
precisc que 0s programas de pos-graduagao se
abram definitivamente e explicitamente para
estes temas de pesquisa, até agora relativamen-
te pouco tocados.

Deste ponto de vista, parece-me que O pos-
graduando em educacdo estd numa posicao
privilegiada, ao desenvolver através de suas
pesquisas individuais ou junto aos professores,.
sfnteses muito necessarias entre os conheci-
mentos da linguistica, da psicologia, da fitoso-
fia, da antropologia e da sociologia, bem como
de outras areas das ciéncias humanas, sociais e
exatas com a educagéo.

Por outro lado, um dos requisitos dos pro-
gramas de pds-graduagdo deveria ser justamen-
te permitir a flexibilidade entre as linhas de
pesquisa do programa e O$ €asos especificos
apresentados pelas propostas de tese de mes-
trandos e doutorandos. £ destes pequenos es-
forcos, situados dentro de distintas linhas de
pesquisa, que poderemos ir criando um corpo
articulado de conhecimentos e propostas de
solucdes para problemas especificos e para re-
pensar as grandes linhas da educagdo bra-
sileira.

Olhar a pés-graduacdo em educacdo de
frente neste momento, a meu ver, supde de
sencastelar mitos e conviver com a realidado
em seus proprios termos, visando, a partir daf,
superar impasses.
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... Da Perspectiva de um Cientista Politico
Carlos Alberto Plastino — PUC/RJ e FGV/IESAE

A educacdo em geradl e a pés-graduagdo em
particular ndo podem ser consideradas sendo
em referéncia as caracteristicas concretas da
sociedade e dos objetivos fixados para ela. Em
conseqliéncia, é necessrio pensar a questdo
em termos de modelos.

Desde a segunda metade da década de 50,
foi implementado no pafs um modelo de de-
senvolvimento de caracteristicas peculiares:
uma face dele é moderna, produz com técni-
cas avancadas produtos de consumo de alta
sofisticacdo; a outra face desse modelo revela-
se marginalizadora provocando o agravamen-
to das condicSes miserédveis de vida da maior
parte da populacdo, desestruturando formas
tradicionais de vida e acirrando as caracteris-
ticas do subdesenvolvimento.

O ensino de pos-graduagdo e a pesquisa no
Brasil ndo podem deixar de considerar essas
caracteristicas do modelo implantado. Por um
lado, devem responder as exigéncias do Brasil
moderno, formando quadros e desenvolvendo
tecnologias necessarias a seu pleno funcione-
mento. A satisfagdo deste objetivo tem sido
priorizada pela polftica oficial nesta area, o
que explica o privilégio de serem mais benefi-
ciadas as areas ditas tecnoldgicas, na distribui-
¢do de verbas publicas. Neste terreno como
em outros, o outro Brasil, ao contrério, foi
manifestamente descuidado. Torna-se necessa-
rio desenvolver, assim, uma tarefa de reflexdo
e de educagdo orientada a buscar solugdes pa-
ra esse Brasil “marginalizado”’, visando sua in-
tegracdo. Um novo modelo deve ser pensado:
e esta 6 uma tarefa especifica das ciéncias so-
ciais e humanas. Uma conclusdo prética, por-
tanto, aponta para a necessidade de aumentar
substantivamente os recursos destinados a ex-
pansdo da pesquisa nestas dres da ciéncia.

A questdo acima vincula-se @ outra mais

abrangente, referente ao volume de verbas pG-

blicas destinadas a educagdo. Sabemos que a
realidade atual é negativa neste aspecto. Nos
anos do governo militar, a percentagem de re-
cursos publicos destinados a educacdo dimi-
nuiu drasticamente, em valores reais. A pro-
liferacdo de cursos de graduagdo e mesmo de
pos-graduacéo, nesse mesmo perfodo, ndo de-
ve nos confundir quanto a sua significacdo,
pois a quantidade por si s6 ndo garante um de-
senvolvimento. adequado. As verbas destinadas
ao ensino e a pesquisa ndo permitem, com
efeito, salvo em determinadas éreas, que os
cursos de pos-graduacdo funcionem a conten-
to. O nivel muito baixo dos saldrios impede
que o corpo docente tenha dedicacdo integral
a um Programa; os professores desdobram-se
em uma pluralidade de atividades, em duas,
trés ou mais instituicGes de ensino. Nestas
condicBes, ndo podem prestar a devida aten-
cdo nem & pesquisa, para a qual sobra pouco
tempo, nem ao atendimento adequado dos
mestrandos. Com relacdo a este Gltimo ponto,
ndo é exagero dizer: o que é bem feito o €
gracas aos esforcos desmedidos do corpo do-
cente, principalmente nas universidades parti-
culares. E ébvio, porém, que esta ndo pode
ser a base sobre a qual se construa um sistema
eficiente de pds-graduacéo.

Deve-se assinalar, contudo, o esforco desen-
volvido por algumas institui¢Ses oficiais —
CAPES, CNPq, FINEP — para a construgdo e a
manutengdo de bons Programas de Pos-Gra-
duagdo existentes no pais. Mas este esforgo
ainda ndo é suficiente, devido a escassez de
verbas destinadas a area.

A necessidade de ampliar substantivamente
os recursos publicos destinados & educacéda
torna-se evidente a partir de outro tipo de re-
flex3o. E preciso superar o divorcio brutal
existente entre o Brasil moderno e o misera-
vel, inventar mecanismos de participacdo e
gestdo politicas, pensar a reforma de institui-
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¢Bes essenciais (entre elas a educagfo), pensar
o problema econdmico, ndo apenas desenvol-
vendo estudos sobre técnicas e modelos eco-
ndmicos, abordandc-o 4 luz da economia po-
Iitica. Como comunidade académica, precisa-
mos conhecer nossa verdadeira histéria, a di-
mensdo e as causag reais de nossos problemas,
propor e discutir rela¢des. Enfim, é necessario
desenvolver uma série de trabalhos que, embo-
ra urgentes, ndo interessam aos setores priva-
dos que dispGem de recursos, mas que ndo os
transferem para a educagdo. Mais claramente:
dificilmente as empresas privadas destinariam
recursos para financiar estudos referidos a ou-
tro modelo de sociedade. Os recursos para essa
tarefa, urgente repito, s6 podem ser forneci-
dos — ao menos na sua maior parte — pelo Es-
tado. E ela so6 pode ser feita (salvo excegdes)
pelas universidades. No fundo, trata-se de pen-
sar questdes e problemas e inventar solugSes
para os mesmos referidos a uma verdadeira
crise de civilizagdo. Esta, certamente, ndo é
uma problemética que empolgue o capital pri-
vado...

A universidade deve orientar-se por uma
|6gica de produtividade que ndo pode ser a 16-
gica do mercado. Cabe a ela, sobretudo ao ni-
vel de pés-graduagdo, pensar o novo, pensar e
inventar respostas novas para a formidével cri-
se do Brasil e da civilizagdo. E deve fazé-lo
com absoluta autonomia, cabendo ao Estado
o duplo dever de controlar os requisitos for-
mais de qualidade e prover os recursos neces-
sarios, evitando seu desperdicio. A necessida-
de de pensar, nas diversas areas, outro modelo
de sociedade, presidida pela discussdo dos va-
lores que devem informd-la, ndo € apenas da
incumbéncia das ciéncias sociais e humanas.
A pesquisa tecnoldgica ndo pode ficar livie de
sua prépria ldgica. Quando isto acontece — e
isto é -0 que estd acontecendo — a civilizaco
se degrada ao nfvel de um puro impulso tecno-
I6gico, esvaziado de valores e de verdadeiras
opcOes politicas. A pesquisa tecnolégica deve
ser orientada por um projeto consciente de so-
ciedade. Por isso, encontramos novamente a
necessidade de priorizar a reflexdo na area das
ciéncias humanas e sociais.

Depoimento
Severino Batista Verza — Mestrando da UFSC

O Mestrado da Universidade Federal de
Santa Catarina, ndo foge ao geral dos mestra-
dos existentes no pafs. E mais um espago aber-
to pela Universidade brasileira a todos quantos
buscam maior qualificagdo profissional e con-
seguiram passar pelo crivo da “‘sele¢do planeja-
da”’. Espaco este que, do ponto de vista da
Instituicdo Universitdria tem como objetivos
assegurar a preparagdo, garantir a "‘competén-
cia’’, a "‘eficiéncia’’ de novos quadros de pro-
fissionais nas diferentes areas do saber, indis-
pensdveis ao sistema politico-econdmico vi-
gente que, por sua vez, frente a novos desa-
fios, necessita de uma reciclagem permanente,
continuada. Mas, para sorte dos mestrandos,
da prépria Universidade e da sociedade em ge-
ral, a realidade se faz sempre dindmica e anda

com as rodas da contradicdo, isto é, por isso,
a prética que se desenvolve no mestrado, na
Universidade e fora dela, ndo flue, ndo ocorre
de forma mecénica. Mais objetivamente: o
mestrado ndo estd desligado do contexto da
Universidade Brasileira e nem do contexto so-
cial e, como um elemento de uma totalidade
mais ampla, isto é, da sociedade como um to
do e da Universidade neste todo, sofre das
contradi¢cBes que movimentam a sociedade. E,
tudo isso, estd no bojo da pratica que se leva
a efeito no Mestrado em Educagdo.

A proposta do Mestrado como tal, isto d,
seus objetivos, as linhas mestras que orientai
0 curso, seus pressupostos politico-filosoficos,
educacionais — o curso como um todo o
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wuas diferentes dreas de gonhecimento-pesqui-
un, é uma proposta transformadora, radical. ls-
w0 tudo a nivel de prop6sitos, de intengédo, de
Imaginério, de horizonte. Vale ressaltar que es-
sa proposta foi gerada, elaborada por um gru-
po de professores do Centro de Educacdo dd
Universidade e assessorados por professores de
outras Universidades, com longa experiéncia na
drea. Com isso quero dizer que foi uma pro-
posta elaborada com seriedade, com responsa-
bilidade. Porém, ela passa a ser incorporada
como uma proposta da Universidade quando
aprovada pelos érgdos competentes. Desde es-
se momento, a proposta do curso passa a fazer
parte do discurso pluraiista que circula na Uni-
versidade. Aparentemente pluralista, mas, no
fundo, altamente discriminante. Em fun¢do de
sua proposta radical presta-se, por um lado,
para enfeitar o discurso democrdtico da Uni-
versidade autoritdria que pesa sobre nés; por
outro, mete medo e arma os instalados que
tém aversdo a qualquer mudanga mais signifi-
cativa, ndo deixando, porém, de abrir portas a
quem estiver a fim de lutar para mudangas
mais radicais nos diferentes niveis educa-
cionais.

Quanto a prética pedagégica levada a efeito
no curso, entendendo, por prética pedagdgica,
aqui, as aulas, leituras, semindrios, trabalhos
escritos etc... destacamos:

1) Houve momentos significativos em que
se avancou, que se progrediu, onde, diante dos
limites da gente, do grupo, os professores aju-
daram a avancar, a progredir...

2) Houve, até agora, também, momentos
muito fracos em que ndo valia tentar querer
avancar em determinadas perspectivas, porque

‘ou o professor ndo entendia aluno e aluno ndo

entendia professor ....E nas discussGes e deba-
tes, .nd3o se acrescentava quase nada. E, nor-
malmente, esses caras sdo exigentes na avalia-
cdo ... Parece até que quanto menos contri-
buem, mais exigem na avalia¢do... Esquecem
o fundamental e sdo meticulosos naquilo que
é menos importante. Ou entdo, o aluno leva as
culpas; ndo estuda, ndo & etc...

3) Qutro aspecto que me chamou atencéo
é o fato de se fazer, em nome da producdo

_cientifica, da elaborag8o do saber, um fator de

repressdo psicoldgica. Ou seja, querendo fazer
da sala de aula um espaco de producdo de sa-
ber, tornava-se um ambiente pesado que preju-
dicava a reflexdo; viveu-se momentos, onde a
pritica pedagodgica tinha todo um sabor de
ameaca e de autoritarismo, as vezes, mais ma-
nifesto, outras vezes, mais velado. Uma prati-
ca cuja constante foi a pressdo. Ficando a im-
pressdo que a gente era tdo crianca que ndo sa-
bia bem o que queria..r

4) Apesar disso tudo, valeu e vale a pena.
Muito se avancou e vamos, sem divida avancgar
mais. E nisso tudo que vamos descobrir o edu-
cativo, o pedagdgico transformador e radical.

5) Essa proposta de Mestrado poderd avan-
car e se sustentar, se, com certa urgéncia se
fortalecer o grupo de professores que defen-
dem uma perspectiva mais radical, dialética.
Do contrério, seréd esvasiada pela outra linha...

£ mais um depoimento visto de um deter-
minado lugar. E um pouco do que vivi e senti.
Acredite-se ou ndo, mas que a coisa € evidente

. é um fato.

vos a 1985 e 1986.

CATALOGOS DE TESES EM EDUCACAOQ

Desde 1982, a ANPEd vem editando anualmente um catdlogo das teses defendidas nos Programas de
Pés-Graduagdo em Educago, com base nas informag3es enviadas pelas Coordenagdes desses Programas.

Temos disponfveis exemplares referentes ao ano de 1984 e serfo impressos em breve os volumes relati-
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[ DE PARCERIA)

Pés-Graduaciio em Educacdo e em Psicologia Escolar: a modalidade
de integracéo que prevalece
Lino de Macedo — USP

Poder-se-ia supor que, de imediato, a inte-
rag8o entre o conhecimento produzido na Pos-
Graduacdo em Educacdo e em Psicologia Esco-
lar é ndio apenas possivel como necesséaria. Pos-
sfvel no sentido de que esta interagdo Educa-
¢8o — Psicologia Escolar ocorreria de muitos e
muitos modos. Necessdria no sentido de que
sua ndo ocorréncia seria admitida como con-
traditéria. Em dez anos de trabalho como pro-
fessor e orientador na area de Psicologia Esco-
lar tenho-a visto como apenas- contingente, is-
to é, talvez possivel mas ndo necesséria. Por
que esta modalidade de interacdo é a que pre-
valece? O que podemos fazer para encontrar
uma melhor forma de interagdo? Qual a vali-
dade das afirmacGes acima? Neste texto pre-
tendo pensar um pouco sobre isto. Mas, antes,
uma adverténcia: considere-me o leitor um
exemplo de tudo aquilo que considerarei a
seguir.

Pés-Graduacdo em Educagdo e em Psico-
Iogia Escolar teriam, no minimo, dois pontos
de inter-seccdo: (1) a crianga, seu desenvolvi-
mento {incluindo-se af os processos cogniti-
1vos, sociais, afetivos e outros) e suas aprendi-
zagens; (2) o lugar, isto é, a escola enquanto
instituicdo (incluindo-se ai professores, ma-
térias escolares e todos os outros elementos
bem camo a dindmica de suas intera¢Ges que
compSem esta complexa estrutura). Estas in-
tersecgdes implicam, por si mesmas, uma in-
‘teragdo entre as areas que, no meu modo de
ver, é apenas contingencial. Por que contin-
gencial? Como torna-la necessaria? Insisto nas
questdes, talvez porque ndo tenha claro as res-
-postas.

Minhz hipotese é que a esco/a, tal como a
representam para si pesquisadores em Psicolo-

gia Escolar e em Educagdo, ndo é a mesma. E
como se fossem dois todos independentes,
apenas identificados por um mesmo nome,
mas que para uns e outros tém significacdo
muito diferente. A identidade seria quase ca-
sual. Se o leitor considerar-me exagerado de-
mais afirmaria, corrigindo, que a diferenca é
no mfnimo a nfvel de complexidade: a "esco-
la’”" dos “psicélogos” (pelo menos de muitos,
eu inclusive) estd reduzida a poucos elementos
com duvidosas interagdes; a dos “‘educadores”
é complexa, com muitas varidveis em jogo,
com fatores sociais, polfticos e outros sendo
considerados simultaneamente com os educa-
cionais. Sei que entre os préprios educadores
bem como entre os proprios psicélogos hé
muitas diferengas conceituais e metodolégicas
sobre o tema. Sei, também, que na construcdo
de uma nog¢do — a de escola, no caso — dife-
rencas sdo inevitdveis. Mas, minha tese é que
ndo € util que estas diferencas permanecam no
plano do contingencial — cada um pesquisan-
do sobre a “‘escola’’ que imagina — ficando va-
zia a comparacdo, no sentido daquilo que é
comum a dois termos porque os vincula de al-
gum modo, entre as '‘escolas’’ de cada um,
com todas as suas contradicGes. Em outras pa-
lavras, a escola de que trata o psicdlogo é a
mesma do educador? Sdo diferen¢cas em com-
plexidade, ou seja, de consideracdo simultanea
(ou serd sucessiva?) de muitos ou poucos ele
mentos a respeito de um mesmo todo (esco
la)? Ou sdo diferencas de objetos, de “uma"
e de “outra’’ escola? Por que a analise compa
rativa, ou seja, a pesquisa do que é comuri
ndo € necessaria? Estamos fragmentando uim
mesmo todo ou recortando cada qual ao soul
modo um todo diferente do outro, ainda gue
sob 0 mesmo rotulo?
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Minha hipétese é que a crianga, tal como a

jepresentam para si pesquisadores em Psicolo-

yia Escolar e em Educacdo, também ndo é a
mesma e que é tratada, de forma inversa, a de
escola para uns e outras. Ou seja, a ““crianga’’
dos “‘psicdlogos’” tende a ser estruturada de
forma complexa e a dos “‘educadores”, de for-
ma reduzida. De resto, todas as considerages
que fiz acima sobre a nogdo de escola valem,
mutatjs mutandis, para a crianca.

Como sabe o leitor, estou comentando so-
bre a fragmentacdo do saber e uma de suas
consequiéncias — a de tornar apenas contingen-
te uma interacdo, a meu ver, necessaria. E, se
necessdria, demandaria o encontro constante

entre psicologos e educadores para debaterem
as eventuais contradi¢des entre os diferentes
modos de significagdo dos termos aqui consi-
derados — crianga e escola. Por isto, sou favo-
ravel ao debate, 3 discussdo entre ambos, a
busca de uma aproximacdo — construrda na
pesquisa, na reflexdo, na tomada de conscién-
cia da especificidade e ao mesmo tempo da
universidade {no sentido epistémico} entre o
que o psicélogo escolar e o educador querem
conhecer. Participando da X Reunido da
ANPEd — pela primeira vez —, pude experi-
mentar um pouco de tudo isto. Espero que es-
te acontecimento possa se repetir mais vezes
para mim mesmo e para meus colegas destas e
de outras areas.

O Didlogo com a Histéria
Déa Ribeiro Fenelon — PUC/SP

Minha experiéncia na Pés-Graduacdo em
Educacdo estd ligada a minha participagdo
ocasional em bancas examinadoras de teses e
exames de qualificacdo, ou oportunidades de
didlogo com profissionais da Histéria da Edu-
cacdo. Desta maneira, minha relagdo mais
constante com a Pos-Graduacdo em Educacgdo
se faz através de profissionais desta drea.

Uma questdo que as pessoas que trabalham
com a Historia da Educacdo estdo se colocan-
do, e de cuja preocupagdo participo, é a do
significado desta interdisciplinaridade -de que
tanto falamos e pouco praticarnos: que € a
Histéria da Educacdo? trata-se de uma Hist6-
ria especial? estamos pensando na possibilida-
de de desenvolvimento de um instrumental es-
pec(fico? um tipo especial de anilise proprio
da Histdria da Educacdo? afinal, que Histéria
é esta?

Sempre sou chamada, na qualidade de espe-
cialista, para dialogar com autores de teses de
Histdria da Educacdo. E quase sempre a rela-
¢do parece bastante complicada, para ambos
os lados. Nés, que estamos na drea de Historia,
temos alunas interessados em questdes da edu-

cacdo, por exemplo as do préprio ensino da
Historia; muitas vezes estas preocupacdes de
uma dissertacdo sfo desenvolvidas exclusiva-
mente no dmbito da Histéria. Por sua vez, te-
méticas mais recentes da drea da educagéo co-
mo as da escola como instrumento de discipli-
narizacia, tém trazido maior proximidade en-
tre as duas areas, mas acredito que ainda se
trata de uma relacdo muito externa. Estas rela-
¢Bes ndo ficam muito claras € nos colocam
questBes como: que postura assumir diante e
uma tese de Historia da Educacdo que foi feita
fora do @mbito da disciplina Histéria? E vejam
que afl se revela uma concepcdo ainda da com-
partimentacdo do saber — que é nossa, que é
dos educadores também e que ndo faz avangar
o conhecimento em nenhuma das dreas de que
estamos falando.

Acontecem situacSes onde a discussdo dita
histérica, realizada por educadores que traba-
Iham em Hist6ria da Educagdo, se desenvolve
de forma que ndo coincide com o momento
vivido pelo debate entre os historiadores e pe-
la historiografia. Dc mesmo modo, nos histo-
riadores muitas vezes fazemos criticas a ques-
tdes de educacdo gue ja se encontram supera-
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das dentro do debate que acontece entre os
educadores — o que s6 reforga minha idéia de
que continuamos pensando o saber de forma
compartimentada, forma que afinal nos foi
imposta pela dominacdo de classes, pela divi-
sdo do trabalho capitalista etc. e que vamos
reproduzindo sem muito pensar ou refletir.

Vejo que falta intercAmbio ndo apenas a
respeito da produgdo de ambas as dreas, mas
dos debates que acontecem nos dois lados, as-
sim como também falta qualquer compreen-
sdo, ou melhores definicBes sobre trabalho
conjunto, sobre a pesquisa coletiva etc.

Nés historiadores, por exemplo, muitas ve-
zes trabalhamos com temas da educacdo sem
passar pela discussdo do que estd acontecendo
na drea da educagdo; a0 mesmo tempo, perce-
bo que debates da Histdria ndo estdo configu-
rados como preocupacées dos historiadores da
educacdo. As questBes do ensino da Historia,
por outro lado, sdo as vezes discutidas com ¢
professor de praticas de ensino de Histéria,
que é afinal um profissional da area especifica:
a Histéria; e neste dmbito, ndo conseguimos
avangar.

Pela experiéncia que tenho, trabalhando
com um Diagnéstico dos Cursos de Historia
no Brasil, posso dizer que é uma situagédo geral
no pals. Quando tentamos trabalhar a relagdo
das disciplinas pedagégicas com as chamadas
disciplinas de conte(ido, a compartimentacédo
fica mais evidente e as dificuldades de didlogo
comegam a surgir. i

Analisando, por exemplo, o debate aconte-
cido h4 poucos anos sobre a quest&o das licen-
ciaturas e a formagio profissional do educa-
dor, sou de opinido contrdria a que esta for-
magdo tenha que ser feita, exclusivamente, na
4rea da educacdo. No entanto, deveria ter
acontecido um debate mais substantivo para
se tomar decisdes sobre a questdo, e que teria
sido muito rico para todos nés. Vejo que a dis-
cussdo foi sustada no nascedouro, tomada de

forma emocional, meio como ‘‘defesa de area”’
e realmente ndo aconteceu, no dmbito da Gra-
duagdo, nem da Pos-Graduacdo ou mesmo da
Universidade como um todo.

Quase sempre o que acontece no interior
das Faculdades de Educacdo, afetando de per-
to os cursos especificos, acaba passando para
nos — através dos alunos, nunca através do en-
trosamento necessario dos departamentos ou
de uma discussdo mais ampla que pudesse co-
locar e recolocar opiniGes, concepgdes, seme-
Ihancas e diferencas nas formas de entender a
formacao do profissional.

Pessoalmente, vejo que algumas experién-
cias tém sido desenvolvidas; mas poucas. Mui-
tas vezes, uma pessoa ¢ chamada para o deba-
te, exatamente porque tem uma “‘tradicdo’ de
estar preocupada com os problemas de ensino.
Eu, por exemplo, sou uma destas pessoas —
tanto que aqui estou, mais uma vez, falando
sobre o assunto. E bom assinalar que isto ndo
ocorre institucionalmente, mas quase sempre
pela relagdo de pessoas interessadas. Na verda-
de, somos ainda poucos. Se nos colocassemos
em uma plendria estariamos |4 sempre os mes-
mos, em numero ainda bem reduzido; pode-se
até questionar se estamos no caminho certo...

Outre aspecto que sempre observo em mui-
tas universidades onde j& trabalhei é o “'sta-
tus’’ de quem esté preocupado com o ensino.
As chamadas preocupag¢es pedagbgicas, ou
como quer que .5e denominem: as preocupa-
¢Bes com o ensino, sdo sempre consideradas
secundérias. Existe uma idéia do pedagégico
como sendo algo descartéve! ou sobre a didé-
tica como tépico sem importancia.

Na Po6s-Graduagdo, a prépria atitude em re
lagdo 3 producdo do conhecimento é um pro
blema bem mais complicado e se situa, creio
que para todas as dreas, particularmente nn
prépria concepgdo das disciplinas e das rela
¢Bes entre pesquisa e ensino. Em geral, produ
¢do do conhecimento é algo que se considari
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1uimo reservada a um determinado grau de en-
Wno; as vezes até com exclusividade para a
pis-graduagdo. Desta maneira, considera-se
ijli0 tanto a gradua¢do como o ensino de 19 e
2\ graus ndo sdo espagos de produgdo de co-
nhecimento. Nao estou falando especificamen-
o da simples idéia de reprodugdo do sistema
ulc. Estou falando da produgdo do conheci-
mentc que estd baseada na possibilidade de a
uxperiéncia social dos alunos, a prépria exis-
Iéncia vivida, ser aproveitada, sistematizada e
transformada em’ situagdo de conhecimento
(ue transcenda o senso comum da simples ob-
servacgao.

Exemplificando: Na experiéncia que desen-
volvo de assessoria para a reformulagdo cur-
ricular da Histéria para o 1Q grau, no Estado
de Sdo Paulo, esta questdo tem sido colocada
e temos tentado pensar o espaco da escola ele-
mentar como um espac¢o de produgdo do co-
nhecimento. Temos procurado desenvolver a
idéia de que juntos, professores e alunos, pos-
sam transformar a relagdo de sala de aula em
relacdo de conhecimento/aprendizagem. Ou
seja, a partir das experiéncias vividas no real,
recuperar o ‘‘saber fazer’' e transformar a si-
tuagdo de aprendizagem em uma situacdo de
producdo de conhecimento, que necessita mé-
todo, exige supostos etc., mas que pode e de-
ve ser capaz de formar atitudes frente ao co-
nhecimento, & vida e portanto desenvolver a
capacidade de pensar o real historicamente.
Mas esta tarefa tem se mostrado dificil.

Na verdade assumir esta postura esbarra na
questdo de que o0s nossos cursos de graduacgdo
ndo se colocam esta perspectiva de formacéo
e dal preparam profissionais que se assustam
diante da tarefa a eles proposta como refle-
xdo. Nesse caso, creio ser dificil ganhar pro-
fessores para esta posi¢do, uma vez que essa
referéncia ndc foi vivida, ndo foi trabalhada.
Encara-se muito mais a passagem pela universi-
dade como o espago do acimulo de informa-
¢Oes e cuida-se pouco da formacdo dos profis-
sionais.

Muitas criticas que essa proposta curricular
vem recebendo aparecem pelo fato de se supor
que o primeiro grau possa ser um lugar de pro-
ducgdo do conhecimento. As criticas aparecem
porgue as pessoas tém uma concepgdo de pes-
quisa como coisa erudita; séria, dizem eles;
propria de poucos, que se dedicam a tarefa e
sdo formados na pos-graduacgdo.

Creio que por tras destas concepcdes ha to-
da uma discussdo sobre ciéncia, sobre conheci-
mente cumuletivo, sobre verdade, sobre co-
nhecimento acabado e verdadeiro, dito “‘cien-
tifico’” e que permeia concepgdes politicas so-
bre -a questdo da histoéria, da pesquisa, da edu-
cagdo, da escola etc.

E a proposta colocada esbarra novamente
numa resisténcia, na verdade calcada na for-
magdo do professor, porque diz respeito ac
mito desenvolvido na Universidade de que o
conhecimento a ser adquirido estd sempre nos
livros e nunca no real. O professor sente entdo
gue sua Unica seguranca estd nos livros e no
conhecimento neles adquirido. Entdo quando
se tenta questionar o mito e desenvolver a
idéia de que conhecimento ndo estd necessa-
riamente pronto e acabado; ndo estd apenas
nos livros, mas pode estar na sua relagdo com
o real social, o professor se sente ameagado.

Assim, quando se tenta trabalhar a idéia de
que pode lidar com o conhecimento a partir
de outros supostos, surgem os obstaculos e as
dificuldades bem imediatas. Como é que vou
fazer no ano que vem? Qual o livro didatico
que vou usar? O vicio de formacdo revela-se
de imediato nesta perspectiva de que o conhe-
cimento $0 pode vir dos livros. Quando se diz
que é melhor produzir em sala de aula, acaba-
se ameacando a seguranca do professor. Parece
que se tirou o tapete dos seus pés, pois ele
considera que lhe foi anulado o conhecimento
gue julga ter, porgque leu mais livros que seus
alunos, estudou mais tempo e é portanto por-
tador de um saber gue lhe confere o direito de
ensinar, ou seja transmiti-lo da mesma maneira
que lhe foi ensinado...
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Ndo seré esta uma questéio que interessa a
todos aqueles envolvidos na formacéo do edu-
cador?

Retomando a questio da integracdo, vejo
que esta,ainda.se encontra em estado embrio-
nério. E bom ver uma preocupacdo destas co-
locada pela ANPEd, como agora neste Bole-
tim. Existem também tentativas para monta-
gem de simpoésios interdisciplinares; alguns
tém acontecido na SBPC, mas considero que
sdo tentativas ainda muito timidas.

Acredito que poderiamos, por exemplo,
‘langar m&o de publicacdes conjuntas. Outra al-
ternativa seria o desenvolvimento de pesquisas
coletivas, onde alunos de histéria e educacdo
interessados nas questdes da educacdo e do en-
sino pudessem ter maior contato com os pro-
fessores de ambas as dreas. Talvez se pudesse
Comecar exatamente pela montagem de cursos
Ou programas especiais para estas pessoas inte-,
ressadas, um programa que fosse capaz de es-
tabelecer estas ligacSes de forma realmente in-
terdisciplinar; talvez af essa discussso pudesse
ser concretizada, enfrentada e experimentada.

A Filosofia da Ciéncia nos Programas de Pé6s-Graduacio: uma opinido pessoal
Arden Zylbersztajn — UFSC

Durante 0 meu contato, nos {ltimos dez
anos, com professores e pesquisadores da area
educacional, tive oportunidade de constatar o
escasso nivel de informaces dos mesmos a
respeito dos debates, de cunho epistemolégi-
co, que tiverat lugar na filosofia da ciéncia, a
partir do inicio da década de 60. Que nao se
veja na observac&o acima uma critica aos cole-
gas educadores. Diga-se de passagem, alids, que
2 mesma observacdo é também pertinente com
relacdo aos meus colegas cientistas. Esta cons-
tatacdo €, na verdade, uma conseqiiéncia da
nefasta compartimentalizacdo de conhecimen-
tos que caracteriza a formagdo de todos nés,
independentemente da 4rea de atuacéo.

Na maior parte dos nossos programas de
pés-graduacio, o empirismo positivista, que
tanto marcou as pesquisas educacionais (numa
tentativa equivocada de lhes conferir status
cientffico), é hoje objeto de critica. Permane-
ce, contudo, nestes mesmos programas, a cren-
¢a de que aquela filosofia fornece uma pers-
pectiva adequada no campo das ciéncias na-

“turais.

Fica claro, no entanto, a partir da leitura
dos trabaltios de filésofos da ciéncia tais como
Popper, Hanson, Kulin, Feyerabend e Laka-
tos, entre outros, que_existe um ponto de
concordancia entre eles: a critica 3s limitag6es
do empirismo pasitivista, enquanto filosofia
da ciéncia natural.

E bem verdade que o estudo destes fildso-
fos, mesmo a nivel introdutério, & dificil para
pessoas com formacdo em ciéncias humanas,
visto que o contexto no qual escrevem é o das
ciéncias naturais, principalmente o da ffsica.
Por outro lado, considerando-se a existéncia
de questSes epistemolégicas comuns, acredito
Que este estudo seria enriquecedor tanto para
os docentes quanto para os estudantes dos
programas de p6s-graduacdo em educacio.

" Numa época em que a compartimentaliza-
¢do de conhecimentos tende a enfraquecer e
limitar as perspectivas dos especialistas (pes-
soas que sabem cada vez mais sobre cada vez
menos), parece-me que a busca de pontos de
aproximacdo entre as diversas especializa¢Bes
se constitui em esforco saudavel.

Se os filésofos aos quais me referi sjo tam-
bém passiveis de critica — por terem prioriza-
do, as vezes quase absolutizado, os fatores in.
ternos no desenvolvimento cientifico —, € ine:
gavel que a discussio de problemas epistemo
Iégicos — como os da demarcacdo cientifica,
da continuidade e descontinuidade em ciéncin,
do método cientifico, da relagdo entre obsey
vacdo, experiéncia e teoria e da influéncia dos
paradigmas na producdo de conhecimentos
foram elevados a um novo patamar qualitativi
gracas a essas contribuicSes. Muitc mais (i
que o érido formalismo dos positivistas |4yl
Cos, estas contribuic8es t8m algo a dizes parg
pesquisadores das ciéncias humanas.
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[ ABRINDO CAMINHOS ]

I'nlar sobre a abertura de novos caminhos
i1k obriga a explorar novas tendéncias na pos-
yinduacdo — algo relativamente diffcil, mas
abnolutamente necessario na atualidade, por-
(|is a pos-graduacdo no pafs estd vivendo uma
udrie de contradicBes. Se se analisar a evolucdo
dn poés-graduacdo, pode-se constatar que co-
mecamos com um modelo essencialmente ba-
seado nas universidades americanas. De certa
forma, o grande responsavel pelos cursos de
mestrado e doutorado, nas universidades bra-
sileiras, é o conjunto de escolas de engenharia
do Brasil. O primeiro programa de mestrado
a semelhanca do americano, com um conjunto
de créditos abertos, para que os alunos optas-
sem por esta ou aquela disciplina e a partir
dai, iniciassem um trabalho de pesquisa, foi o
do ITA, em 1961. A ele seguiu-se o da
COPPE/UFRJ, do qual fui diretor de 1978 a
1982, e o da PUC, que comegou em 1963. Até
a esse momento, tinha-se a livre-docéncia. Nes-
ta, o professor procurava a universidade, can-
didatava-se a um concurso que verificava co-
nhecimentos e, perifericamente, buscava veri-
ficar o nivel de profundidade cientffica e a
qualidade do trabalho de pesquisa do profe-
sor. Notava-se claramente que a maioria esma-
gadora das teses de docéncia ndo representava
nem inovacdes, nem contribuicGes a pesquisa;
representava‘ apenas sistematizacdo de conhe-
cimentos. Somente os cursos de mestrado vao
mudar essa mentalidade, dando origem aos
programas de poés-graduacdo, de acordo com
novo modelo. No caso da COPPE, por exem-
plo, ela baseou-se no modelo bastante tradi-
cional da Universidade de Houston, do Texas:
24 créditos, depois um intervalo de tempo on-
de o aluno se dedicava a pesquisa basica para
a tese e eventualmente algumas atividades pa-
ralelas, como a pesquisa de campo etc.

Novas Tendéncias na Pés-Graduagdo
Paulo Alcéntara Gomes — UFRJ

Desde o inicio surgiu o problema do finan-
ciamento das atividades de pesquisa. Houve
uma tentativa das agéncias governamentais de
associar o financiamento a pesquisa a existén-
cia de um programa de pods-graduacdo. Indo a
uma agéncia de fomento, batendo a porta des-
sa agéncia em busca de recursos para montar
um projeto de pesquisa, ouvia-se COMO respos-
ta: “Pesquisa tem que estar vinculada g .um
programa de pos-graduacdo”. 1sso resultou nu-
ma extraordindria distorcdo. Quando se tinha
capacidade para ter duzentos, trezentos cursos
de boa qualidade, comegou-se a pular, artifi-
cialmente, para mais de mil cursos. Tem-se
hoje mais ou menos mil e cem cursos de pos-
graduacdo, dos quais mais da metade ndo apre-
senta, seguramente, uma oferta de qualidade
para a clientela existente. Esse é o primeiro
ponto crucial na tentativa de abrir caminhos
para a pds-graduagdo e a pesquisa e esta na ba-
se de quest3es muito sérias que dificilmente
terdo respostas das universidades brasileiras,
mesmo a longo prazo.

No meu entender, © segredo do sucesso
de um programa de pos-graduacdo é ter linhas
de pesquisa bem montadas e fazer com que,
em torno dessas linhas de pesquisa, surjam dis-
ciplinas necessérias ao aprofundamento das
mesmas. No entanto, o processo de inversdo
ar foi grande. Se se examinam os mestrados na
adrea de Educacdo verifica-se que se tomam
providéncias em direcdo exatamente contrdria
a essa. Monta-se primeiro uma estrutura curri-
cular com disciplinas obrigatérias e eletivas,
disciplinas de domrnio conexo etc., bem de
acordo com a legislagdo em vigor. Ndo se:leva
em conta que tudo isso deveria ser canalizado
para linhas de pesquisa — que alids ndo exis-
tem! Se se tivesse presente a definigdo da po-
Iitica do desenvolvimento cientifico desde o
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infcio saber-se-ia perfeitamente o que é impor-
tante incorporar e se conseguiria montar um
programa de pds-graduacdo que seria mais efi-
ciente. O tempo do mesirado diminuiria, por-
que atuaria diretamente referide a uma linha
de pesquisa. Esse ponto me parece vital. Uma
maneira de abrir os caminhos da pés-gradua-
¢dc no Brasil é incentivar aqueles programas
onde ndo existem linhas de pesquisa bem
montadas para que as montem. Ma medida
gue isso acontecer, muitos programas poten-
cialmente bons vdo aflorar como programas
6timos, porgue imediatamente vio-censeguir
interiigar aquelas atividades de pesquisa com
- as atividades do ensino e o trabalho seré alta-
mente produtivo,

Abrir caminhos para a p6s-graduacdo signi-
fica ainda entender bhem qua! é o papel do
mestre em ciéncias e qual é o papel do doutor
em ciéncias. Deve haver um sentimento ciaro
de gue, se se tenta passar para um estudante
de mestradc a obrigacdo de fazer uma tese ao
nivel de doutorado, além de se estar criando
obstaculos para o crescimento e consolidacdo
do doutorado, se estaré criando obstaculos pa-
ra a utilizagdo dos beneficios do curso de mes-
trado. E preciso diminuir essa expectativa gra-
dualmente, fazendo com gque as teses do mes-
trado adquiram sua verdadeira dimensdo. Elas
devem ser a possibilidade que cada um tem de
tomar contato, pela primeira vez, com a meto-
dologia cientifica e, a partir daf, desenvolver
algo que possa ser aceito como uma sistemati-
zacdo de um conhecimento:

Outro ponto muito importante: na década
de 60, quando se pensava na pbs-graduacdo,
pensava-se logo em areas de concentracdo.
Ora, @rea de concentracdo pode funcionar no
mestrado, porque neste nivel tanto se pode ter
uma visdo corporativa, classista, como tam-
bém uma visdo cientifica. Vejamos o exemplo
do mestrado em Nutrigdo. Nele pode-se ter a
visdo de uma érea profissional, dedicando-se a
formacdo de pessoas que vao trabalhar em ni-
vel mais avancado nas areas de Nutrologia ou

Nutricdo propriamente dita; mas pode-se pro-
porcionar também uma formagdo mais cienti-
fica, estudando Micrologia, Bioguimica, Pro-
cessos Organicas etc, fundamentais para a in-
distria de alimentos. Tanto uma vertente co-
mo a outra deve sobreviver. Repito: para o
mestrado, a nogdo de drea de concentragao é
razoavelmente clara. Mas, falar em drea de
concentragdo no doutorado é extremamente
perigoso. Tomemos o exemplo da Engenharia
de Estruturas. Se se faz um mestrado em Es-
truturas, tudo funciona muito bem. Aquele
sentimento classista, corporativista do enge-
nheiro de estruturas pode perdurar. Mas,
guando se fala no doutcrado em Estruturas,
tudo muda de figura, pois a pesquisa nessa
area caminha hoje para linhas bem claras; uma
delas é a de Métodos Numéricos, que envoive
matemadtica aplicada a solugdo de equacdes
de derivadas parciais por computadores, trans-
cendendo a Engenharia de Estruturas, ou mes-
mo a Engenharia Mecanica ou a Fisica, por
tratar-se de métodos das ciéncias béasicas. Por
outro lado, hd outra linha, de instrumentagéo.
Quem trabatha em instrumentagdo, tanto po-
de instrumentar uma plataforma de petrbleo
{que é uma aula de mecéanica, como metaldr-
gica), como pode instrumentar um edificio,
ou uma fundagdo, ou um rio, porque vai tra-
balhar com equipamentos e com a no¢do de
medir grandezas. Efetivamente ndo tem sentiv
do falar em 4rea de concentracdo no doutora-
do, mas sim em linhas de pesquisas. As areag
de concentracdo nos doutorados tém de desa
parecer. Estes devem se consolidar em torng
de linhas de pesquisas bem definidas, permis
tindo que as &reas de concentracdo possam
— ou ndo, dependendo das caracteristicas dn
cada curso — sobreviver no mestrado.

Quando se fala em linhas de pesquisa buin
definidas, aflora outro conceito: o da intul
disciplinaridade. Isto fica muito claro quanls
se pensa, por exemplo, nas 4reas de Biotluuiin
logia. Quem vem a ser isso? Pode ser Bluiil.
mica, Métodos Matematicos, Farmécia o Ll
série de outros exemplos. Essa interdisoljlie
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{liilo aparece também e é fundamental na
Siun o Educagdo. Que sentido tem de se fazer

uii doutorado em Educacdo, que ndo tenha
iin vinculacdo com a area de Economia ou
Huclologia ou Psicologia etc.? Todas essas
Aluns sdo extremamente importantes para o
jiiucesso educacional. Entdo, a drea de Educa-
glio, & medida que os doutorados se consolida-
WM, serd uma é&rea essencialmente interdisci-
plinar.

Como se pode abrir caminhos para a pos-
graduacdo, de acordo com esses pontos?

Um desses caminhos, parece-me, é promo-
ver uma avaliagdo muito forte sobre a qualida-
de daquilo que esta sendo oferecidoe. Em con-
seqliéncia, estimular a unido de cursos de qua-
lidade média para tentar dar-lhes condicGes
para se transformarem em curso de boa quali-
dade. Isto supBe superar as estruturas curri-
culares que sdo inadequadas e tentar montar
uma estrutura que leve os mestrandos efetiva-

mente a elaborar uma dissertagdo como decor-’

réncia natural do curso. Por sua vez, estimular
que o doutorado seja realizado a partir de li-
nhas de pesquisa e ndo em dreas de concentra-
¢do. Incentivar que a pesquisa tenha uma ca-
racteristica fundamentalmente multi e inter-
disciptinar, envolvendo as vdrias dreas de co-
nhecimento que possam dar contribui¢des efe-
tivas a uma determinada area,

Isso é possfvel, mesmo na atual estrutura
das universidades brasileiras. A estrutura es-
sencial de uma universidade é o departamen-
to. Qual é seu papel? Promover o ensino, a
pesquisa e a extensdo. Os departamentos sdo
responsaveis pela polftica de acdo nos domf(-
nios que lhes competem. Mas esses departa-
mentos funcionam como caixas d’agua estan-
ques, separadas. Tem de haver um elemento
que os aglutine.

E preciso comegar a apoiar firmemente a
contribuicdo de organismos com caracteristi-
cas interdisciplinares. Da mesma forma, é pre-
ciso apoiar-se o' caminho do consoreie. A

maioria das universidades brasileiras ndo con-
seqgue dar contribuicBes de boa gualidade em
todas as 4reas; mas ela pode, por exemplo,
conseguir apoio em instituicdes para ou extra:
universitarias: Na area de Historia, um progra-
ma pode ser muito bom, mas serd muito me-
lhor se estiver associado ao CPDOC da FGV
ou ao Arquivo Nacional — utilizando dados
para a realizagdo de teses, fornecendo quadros
técnicos para or'ientacéo dessas teses ou for-
mando professores para as diversas estruturas
curriculares. Esta associacdo de organismos pa-
ra € extra-universitarios é fundamental em to-
das as areas. Através dela pode-se criar novas
aberturas, envolvendo instituicdes ndo-univer-
sitarias no processo de desenvolvimento da
poés-graduacdo. Na Franga, por exemplo, em
algumas dreas, foram criados laboratorios as-
sociados a algumas universidades, nos quais se
produzia pesquisa e onde se realizavam teses
de doutorado em franca integracdo com o pro-
cesso universitario. As universidades se reali-
mentam com as inovagdes desenvolvidas nes-
ses laboratérios. Mas embora esses institutos
sejam muito importantes, ndo pode esquecer
que a universidade tem funcdo primordial nes-
te processo. Preocupa-me sentir que cada vez
mais algumas pessoas tentam associar as i/has
de competéncia do pafs aos institutos fora da
Universidade. Isso ndo deve acontecer, porque
se tirarmos a competéncia atual da universida-
de, vamos ter que criar outras Universidades
brevemente. Na medida em que a pesquisa de-
saparece da universidade, que a pos-graduacdo
vai para fora dela, o estudante de graduagdo
vai ser diplomado apenas pela transmissdo de
saber j& disponfvel e nunca entrara em conta-
to direto com a geragdo de saber. Af sim, vai
ingressar na pos-graduagdo inteiramente defi-
ciente — como ja ocorre, em alguns casos.
Outra questdo fundamental: é preciso abrir
caminho para se aumentar a massa critica de
doutores. Temos que criar mecanismos de fa-
cilidade para aqueles que tém potencialidade
e condi¢des para enfrentar um doutorado. Pa-
ra isso, a flexibilidade é fundamental. E ndo
se deve fixar no modelo americano, alemé’o,
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inglés ou francés. Temos que criar um modelo
de ' pés-graduacdo essencialmente nacional.
Permitindo que um bom estudante de'mestra-
do, que demonstre essa caracter(stica ao longo
do seu curso, se transforme rapidamente num
estudante de doutorados Permitindo que estu-
dantes de mestrado mais experientes sejam
dispensados de disciplinas de formagdo e en-
trem direto em disciplinas vinculadas a ativida-
des de pesquisa.

Tude isso esbarra numa questdo crucial,
que é a financeira. Essa infra-estrutura s po-
dera ser assegurada na medida em que o Esta-
do se responsabilize pela manutengdo do mes-
trado e doutorado. NJo é possfvel continuar
usando as agéncias de fomento como instru-
“mentos de manutengdo. As agéncias de fomen-
to foram criadas para fomentar e ndo para
manter.

A diminuicdo de verbas orgamentérias para
as universidades ao longo desses 20 anos fez
com que as agéncias de fomento fossem obri-
gadas a bancar aquilo que elas haviam comeca-
do a fomentar, sob pena de deixar desaparecer
todo o quadro técnico e cientifico montado.
Aconteceu que, com verbas destinadas as pes-
quisas, comegou-se a comprar lampadas, giz,
apagador, enfim, manter as atividades do dia-
a-dia. O programa de fomento virou programa
de manutenc¢do. Em conseqliéncia, os recursos
ficaram ainda mais escassos. As relagdes entre
custeio & capital frente as despesas com pes-
soal comecaram a ficar muito altas nas univer-
sidades: a maioria delas trabalhava, até o ano
passado, com relagSes de 7% de custeio e capi-
tal para 92% de pessoal — o que é um absurdo.
Essas relacBes precisam ser mudadas. O Estado
tem de manter os programas; se ele ndo os
mantiver, ninguém mais vai manté-los. Nos Es-
tados Unidos ou na Inglaterra, o setor privado
é suficientemente forte para manter determi-
nadas linhas de pesquisa. A producado cientrfi-
ca e tecnoldgica nacional é oriunda quase que
exclusivarnente das universidades.

Esse é o caminho que eu entendo para a

pos-graduacdo stricto sensu. Por cutro lado,
tem-se os cursos /ato-sensu, fundamental pa-
ra capacitar prcfissicnais de alto nivel, ca-
pazes de mudar determinadas posi¢cdes no se-
tor produtivo e na sociedade. Como se proces-
sa essa mudanca? £ necessario estimular a ge-
ragdo de programas a[ternativog{ lato-sensu,
sejam eles estudos de especializagdo ou aper-
feigoamento, ou cursos de curta duragdo.
Tem-se que explorar aqui a tecnologia educa-
cional, as tecnologias alternativas. E inadmis-
sfvel que num pafs com uma larga quantidade
de professores ndo capacitados ainda néo te-
nhamos programas de tutoria. Isso é funda-
mental! Assim como é inadmissivel ndo ter-
mos programas de informacdo aos professores
sobre o desenvolvimento cientifico que se faz
nas universidades: boletins, instrumentos de
divulgagdo através de videos etc. Por que ndo
se promovem video-clips, mostrando o que
as universidades estdo fazendo em termos de
pesquisa, na televisdo? Esse espaco poderia
ser ocupado, sensibilizando, criando uma sim-
patia de sociedade brasileira em relagdo a uni-
versidade. Esse ¢ um caminho que também
poderia ser aberto.

Fui diretor da COPPE de 1978 a 82. Nesse
perfodo, o que eu procurei fazer? Estimular a
interdisciplinaridade, a criacdo de novos pro-
gramas de mestrado em area onde efetivamen-
te a contribuicdo para o pafs fosse importante.
Por exemplo, a Engenharia Costeira. O Brasil
tem oito mil quilometros de costa pouco uti-
lizados. Criamos programas de capacitagdo do
técnicos e geragcdo de novos conhecimentos
nessa area. E fundamental detectar 4reas qu
sejam de fato relevantes para o pafs; como |y
formatica, Materiais, Educag¢do, Politicas Pii
blicas, Estudos Latino-Americanos, Tecnolo:
gia da Educagdo, drea relativamente aband®
nada. A 22 coisa importantissima é fazer GO
que tudo de encaminhe da forma mais harims
nica possivel com aquilo que se esta desanvl
vendo fora da Universidade; para que s
uma realimentagdo permanente com o cjul#F
té acontecendo & fora: A indUstria brastlelis
estd atras da Universidade, ndo se poda asijis
cer disto.
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A LIFRJ tem 89 mestrados e 45 doutora-
Wi (uando assumi a Subreitoria de Ensino
Juii Giroduados e Pesquisa da UFRJ, qual foi
| milintégia adotada? Comegar a diminuir os
piogramas de mestrado para deixar sobreviver
Wi (e boa qualidade. E os que fossem capazes
s 10 desenvolver, fossem bastante apoiados
jnrn que crescessem. Estamos fazendo isso
uld hoje. Na drea médica vem sendo diminuf(-
ilo 0 nimero de programas e criados ou recria-

dos programas com bases mais sélidas. A capa-
citacdo docente também passa por uma refor-
mulacdo. E preciso criar mecanismos de libe-
racdo dos docentes, em grande quantidade,
para a realizagdo do mestrado e doutorado.
Liberar docentes significa que as universidades
tenham meios de contratar docentes substi-
tutos...

(Redigido a partir de entrevista realizada em margo
de 1987. Texto néo revisto pelo entrevistado).

A Experiéncia da Universidade Federal Fluminense
José Raymundo Martins Roméo — UFF

Como administrador, vivenciei duas expe-
riéncias importante$, em relacdo a pos-gradua-
¢do e & pesquisa. A primeira, como Diretor do
Instituto de Fisica da UFF, de julho de 1975
a setembro de 1978; a segunda, como Reitor
da mesma Universidade, de 1982 a 1986.

Nessas duas oportunidades, procurei con-
cretizar alguns conceitos, algumas idéias que
tinha sobre pés-graduacdo e pesquisa. Essas
idéias podem ser sintetizadas em trés pontos:

a) N&o se faz pesquisa e pds-graduacdo sem
pessoal qualificado, sem gente competente, ca-
paz. Pés-graduacdo e pesquisa ndo se implan-
tam por decretos, portarias, leis; ndo se im-
plantam compulsoriamente, mas a partir de
pessoas com formagdo adequada, capazes de
gerar idéias, executa-las, liderar outras pessoas,
formando-as, produzindo e multiplicando co-
nhecimento.

b) Tais pessoas qualificadas devem contar
com condicdes mfnimas de trabalho. Os pes-
quisadores devem sentir-se alvo de apoio insti-
tucional e dispor de infra-estrutura que permi-
ta o desenvolvimento de seus projetos.

c) Os pesquisadores ndo devem ficar a mar-
gem do sistema universitario. A pesquisa ndo
pode ser uma extravagancia dentro da Univer-
sidade. Deve constituir-se em atividade impor-
tante, integrada a vida universitaria. A pesqui-

sa, sem poés-graduacdo, envelhece prematura-
mente, ndo se renova. Pesquisa isolada deixa
de contribuir para a formacdo de novos pes-
quisadores, aspecto fundamental no contexto
brasileiro.

Quando assumi a dire¢do do Instituto de
Ffsica da UFF, em 1975, procurei aproveitar
o apoio decisivo do entdo Reitor, Prof. Geral-

do Cardoso, e também a relativa facilidade

existente de serem contratados novos profes-
sores. Nesta época, o Instituto contava com
31 professores, poucos com formacdo pos-
graduada, voltados para a importante tarefa
de ministrar aulas nos cursos de graduacao da
Universidade, principalmente nas Engenharias.
Para a consolidagdo do Curso de Fisica (licen-
ciatura e bacharelado), assim como para a im-
plantacdo da pés-graduacdo, eram necessarios
novos professores-doutores, capazes de gerar
pesquisas. Foram contratados, entdo, no pe-
riodo 1976/77, 23 doutores, direcionados pa-
ra areas especificas: Fisica de Plasmas, Fisicas
do Estado Soélido, Fisica Nuclear etc. Estes
doutores, eram na sua maioria estrangeiros,
devido a falta de brasileiros disponiveis. Junta-
mente com eles, no entanto, foram contrata-
dos 27 recém-graduados promissores, os quais,
além das obrigacdes docentes, deveriam parti-
cipar dos grupos de pesquisa liderados pelos
primeiros e cursar nossa nével pés-graduagéo.
Alguns estrangeiros, ap6s 4 ou 5 anos, re-
tornaram a seus pafses de origem, sendo grada-
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tivamente substitufdos por jovens brasileiros,
que, na década de 80, terminavam seus progra-
mas de doutorado, no Brasil ou no exterior.
Vale observar que daqueles recém-graduados,
praticamente todos concluiram seus cursos
de mestrado e sdo hoje, em sua maioria, dou-
tores. -

Aos novos pesquisadores a UFF pode ofe-
recer infra-estrutura minima, de tal modo que
pudessem, em curto prazo, apresentar projetos
as agéncias de apoio & pesquisa. Assim, em
1979, ja havendo produgdo cientifica signifi-
cativa, foram apresentados projetos ao CNPq,
3 FINEP, CAPES, STI-MIC etc.

O atual Departamento de Fisica da UFF,
com seus cursos de graduacdo e pos-gradua-
cdo, a nivel de mestrado e doutorado e com
sua producdo cientifica, é sem duavida uma
realidade no panorama da Fisica brasileira.

Foi notavel a dedicacdo, o pioneirismo, a
boa vontade dos pesquisadores, que chegando
ao Instituto em 1976/77, consolidaram, a
partir de muito pouco, uma experiéncia bem

" sucedida em termos de pesquisa e pos-gradua-

o
¢do.

Gerando linhas de pesquisas, formulando
projetos, montando laboratérios, criando ne-
cessidades, integrando-se aos antigos professo-
res nas tarefas de ensino de graduacéo, os pro-
fessores contratados possibilitaram o desen-
volvimento harmonico e seguro, do Instituto
depois Departamento de Fisica da UFF.

Coma reitor, em 1982-86, procurei seguir
a mesma estratégia, isto é, estimular a contra-
tacdo de pessoas qualificadas, melhorar as con-
digBes de trabalho, facilitar aos docentes o
afastamento para cursar programas de pos-

- graduacdo. Todavia, os tempos j& eram mais

dificeis. Havia restricBes a novas contratagGes,
sensfvel diminuicdo dos or¢amentos de manu-
tencdo das universidades, dificuldade para
importar livros e equipamentos etc. A estas

dificuldades, somava-se a reagdo de alguns se-
tores da Universidade, temerosos de mudangas
que poderiam ocorrer. Ndo obstante, pessoas
gualificadas puderam ser contratadas; foi pos-
sfvel investir na melhoria das condicdes de
infra-estrutura; conseguiu-se liberar significati-
vo néimero de docentes para participar de cur-
sos de pos-graduacdo; multiplicaram-se os con-
vénios com as agéncias de financiamento, indi-
cador seguro da qualidade dos programas de
pesquisa e pos-graduacdo da UFF.

Os programas de Educacdo Fisica, Geoqui-
mica, Engenharia, Medicina, Histéria, Odonto-
logia Social, entre outros, consolidaram seu
prestigio e qualidade. E surgiram outros, co-
mo Economia, Geologia Marinha, Farmécia,
Nutricao.

Destas experiéncias, posso tirar algumas
conclusdes:

12 As universidades, com apoio do Minis-
tério de Educagdo e do Ministério da Ciéncia
e Tecnologia, devem dar prioridade a qualifi-
cacio de seus docentes. Quando Reitor, apesar
das dificuldades, procurei, com base em 6timo
trabalho executado pela Pré-Reitoria de Pes-
quisa e Pés-Graduagdo, incentivar a participa-
¢3o de docentes em programas de especializa-
¢do, mestrado, doutorado e p6s-doutorado, no
Brasil ou no Exterior. Significativo foi o na-
mero de professores que realizaram, neste pe-
riodo, cursos de pds-graduacdo, com o apoio
da CAPES, merecedora dos mais entusiasti-
cos aplausos das universidades brasileiras, do
CNPq, do Programa MEC/BID, ou de empre
sas privadas como a IBM e a Souza Cruz.

Os programas de pos-graduagdo proporcio
nam as pessoas o instrumental necessario pari
que, em suas areas espec(ficas, possam goril
novo saber, novas idéias, compelindo a Univel
sidade a desempenhar seu papel maior de gorn
dora de novos conhecimentos e forum pari o
discussdo dos problemas que afligem a sotls
dade brasileira.
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| xlstem criticas, certamente. Ao percorrer
W\ cumpi universitdrios, ouvi, muitas vezes,
pussons referirem-se aos doutores, como Ph-
Juuses, afirmando que, depois do doutorado,
us professores ndo mdis se adaptam as con-
ile8es locais de trabalho, sdo exigentes, ques-
{lonadores.

Sem divida, depois de participar de um
programa de doutoramento fora de sua Uni-
versidade, durante 4 ou 5 anos, sobretudo no
oxterior, as pessoas tém necessidade de um pe-
rfodo de adaptacdo, devido as diferencas de
padrdo e as frugalidades muitas vezes existentes
em nossa realidade. Estas pessoas, no entanto,
possuem notavel instrumental, e a necessaria
experiéncia para fazer com que a Universidade
ndo se limite a ser uma escola técnica, forma-
dora para trabalho, mas assuma seu papel de
geradora e multiplicadora do conhecimento,
de precursora do futuro mais justo que quere-
mos para a sociedade brasileira.

23 A Universidade deve ser um local de
estocagem de pessoas qualificadas. Proibir
ou condicionar a contratagdo de professores
pos-graduados & existéncia de vagas, é crime
de lesa-futuro. A Universidade deve possuir
autonomia para contratar docentes adequada-
mente preparados, capazes de juntos, desen-
volverem suas idéias, suas potencialidades.

E sempre interessante relembrar o desen-
volvimenio da primeira bomba atdmica, na
década de 40. Ninguém fdra, nos Estados Uni-

dos. preparado para projetar, construir bom-
bas atdomicas. No entanto, havia nas universi-
dades americanas significativo “estoque” de
fisicos, quimicos, engenheircs, matematicos,
administradores; enfim, de pessoas altamente
qualificadas, aptas a desenvolver qualquer
grande projetc. Acionadas, tais pessoas reagi-
ram positivamente ao desafio de produzir a
primeira bomba atdmica, desenvolvendo-a em
tempo relativamente pequeno.

~ Cabe as universidades o papel de manter
pessoas qualificadas, dispon(veis ao chamamen-

to para o desenvolvimento de grandes projetos
nacionais.

32 As universidades devem contar com re-
cursos orcamentdrios para apoio especifico
aos programas de pos-graduacdo e pesquisa.

Segundo o modelo adotado no Brasil, o su-
porte acs programas de pesquisa e pds-gradua-
cdo deve ser obtido externamente, em primei-
ro lugar, junto as agéncias de fomento. Por
um lado, tal situacdo é bastante positiva, vez
que a concessdo de apoic por essas agéncias é
um bom referencial para se avaliar a qualidade
dos Programas. O apoio externo, no entanto,
fica bastante vinculado 3 experiéncia, a tradi-
¢do, A qualificagdo dos sclicitantes. Os grupos
novos, emergenies, sem tradigdo estabelecida,
necessitam de suporte fornecido pela universi-
dade, através de recursos or¢camentdrios pro-
prios. Tais grupos devem ser apoiados pela
propria Universidede por dois ou trés anos,
até que possam, demonstrando sua competén-
cia, formular projetos e apresentd-los as agén-
cias de fomento a pesquisa.

43 A Universidade é o local adequado ao
desenvolvimento de programas de pesquisa.

Em um pafs cemo o Brasil, ainda com pe-
quena quantidade de pessoas altamente quali-
ficadas, a criacdo de centros de pesquisa para-
lelos & Universidade provoca dispersdo e es-
vaziamento. Pode-se citar o exemplo da
EMBRAPA — Empresa Brasileira de Pesquisa
Agricola, que formou seus quadros atraindo
pesquisadores das Universidades, oferecendo
salarios e condicdes de trabalho mais favora-
veis. Pesquisadores da EMBRAPA foram, du-
rante certo tempo, impedidos de prestar cola-
boracdo a Programas de Pds-graduacdo e Pes-
quisa da Universidade, estabelecendo-se com-
peticdo pouco sauddvel e nociva em um pafis
com tantas insuficiéncias nas areas de produ-
¢do de ciéncia e tecnologia.

Se os recursos vultuosos apticados @ EM-
BRAPA fossem destinados &s Universidades
com competéncia no setor agrfcola, certamen-
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te os resultados obtidos seriam melhores, adi-
cionando-se a produg¢do e dominio de novas
tecnologias, a formagdo de novas pessoas qua-
lificadas, necessarias ao continuo esforgo de
desenvolvimento.

Preservar a Universidade como local privi-
legiado para a producdo do conhecimento,
opondo-se a criagdo de novos centros de pes-
quisa isolados, improprios em um Pais que de-
ve evitar duplicagBes, otimizando seus recur-

sos, é tarefa que cabe a todos que acreditam
na Universidade Brasileira.

Estas sdo algumas idéias sobre Pos-gradua-
cdo e Pesquisa, fruto da experiéncia vivida em
postos administrativos na Universidade Fe-
deral Fiuminense, que trago a publico como
contribuicdo ao desenvolvimento da Pds-gra-
duacdo e da Pesquisa, vitais para a criagdo da
sociedade justa, livre, independente que quere-
mos e certamente teremos.

A Experiéncia de uma Faculdade de Educacdo
Glaura Vasques de Miranda — UFMG

G estimulo a pesquisa foi um ponto impor-
tante do programa de trabalho a que me pro-
pus, quando me candidatei a Diretora da Fa-
cuidade de Educacdo da Universidade Federal
de Minas Gerais.

Como Diretora, uma das primeiras provi-
déncias que tomei foi iniciar o processo de ins-
titucionalizacdo da pesquisa na FAE. Até hoje
a nossa pesquisa dependeu muito da iniciativa
pessoal do professor, tanto de graduagdo co-
mo de pds-graduagdo. E, de fato, é o pesqui-
sador que toma a iniciativa de elaborar o pro-
jeto, de buscar informacGes e acompanhar a
captacdo de recursos. Ao lado da iniciativa
pessoal, que deve continuar a ser incentivada,
uma das nossas preocupagdes € criar mecanis-
mos de realizagdo de pesquisas coletivas. Para
isso, precisamos criar um nicleo de apoio a
pesquisa, constituido de um representante de
cada departamento para facilitar a organizacdo
de projetos de pesquisa institucionais. Com is-
s0 podemos passar, também, a decidir que ti-
pos de pesquisas nds devemos realizar coletiva-
mente na Faculdade. Para esses projetos a
FAE buscaria formas de apoio. Entdo, o
Nucleo serd constituido, principalmente, com
o objetivo de promover a articulacdo de pes-
quisas e a defini¢do de prioridades da institui-
¢do. Além disso, poderemos tomar conheci-
mento dos projetos individuais que estdo sen-

do elaborados nos departamentos, bem como

promover a integracdo de professores de dife- .

rentes departamentos. Enfim, pretendemos fo-
mentar a pesquisa em todos os sentidos, esti-
mulando a realizagdo de projetos considera-
dos prioritarios.

Além dessa comissdo, nds estamos montan-

———— —

do uma Sec¢do de Apoio a Pesquisa. Temos ai’"

uma novidade. Vamos contar com uma equipe
de técnicos a disposicdo dos professores e alu-
nos para a elaboragdo de projetos, capta¢do.de

financiamentos, organizacdo de informacé&es-

sobre datas de apresentagdo de projetos ao
INEP, CNPg, FAPEMIG e organismos interna-
cionais. Esse pessoal técnico deverd ter uma
boa formacdo em pesquisa para ter condicGes
de organizar esse trabalho de uma forma pro-
fissional e de colaborar com os professores na
preparacdo de projetos mais complexos. A Se
¢cdo vai, também, ter o registro das pesquisas
feitas na Faculdade. E uma outra coisa quo
também ndo acontece entre nds. Os projetos
sdo feitos, os relatorios dessas pesquisas sfio
enviados aos 6rgdos financiadores, mas a insll
tuicdo ndo cuida de arquivé-los de forma sisto
mdtica. Ndo temos uma memdria organizadi
das pesquisas que realizamos. Estamos intolos
sados em ter essa memdria. Achamos fundi
mental saber como é que a Faculdade wsld
evoluindo em cada linha de pesquisa. A nie
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Inapnito gostaria, também, de fazer um estudo
i altungfio da pesquisa na FAE, tomando ca-

!u linhas de pesquisa desde o principio, desde
Wi primeiros projetos, tentando tracgar a tra-
[uliirln de cada uma, e captando as principais

vantribulgbes da Faculdade para a pesquisa
Ui sducacdo.

I m linhas gerais, esse apoio técnico é parte
[importante do nosso projeto. Ele vai oferecer
nformagGes e infra-estrutura de pesquisa, mas
vil, também, colaborar em estudos e na elabo-
faglio de projetos institucionais mais comple-
won, Esse pessoal vai poder, ainda, participar
vomo auxiliar de pesquisa dos projetos em an-
tnmento. Gostarfamos de contar com um cor-
jo tdenico de auxiliares de pesquisa que per-
maneca na instituicdo por tempo maior.
Alunlmente, algumas pessoas trabalham nos
jrojetos em andamento, mas terminadas as
pesquisas a que se referem vdo embora. Nos
luimos, entdo, que treinar novos auxiliares de
pesiuisas. Na minha opinido, as instituicSes
(ue progridem em pesquisa sdo aquelas que
dispem de um corpo técnico auxiliar e de
uma infra-estrutura minima para isso.

Em relacdo aos alunos de pés-graduacdo,
acho que essa infra-estrutura vai ser de grande
ajuda. Geralmente esses alunos sabem o que
querem pesquisar, tém objetivos definidos. Pa-
ra isso ndo seria necessdria essa infra-estrutura.
O que eles ndo sabem é como buscar recursos,
como articular os recursos que existem na Fa-
culdade, como utilizar o microcomputador
etc. O nosso corpo técnico podera colaborar.
Quanto aos alunos de graduagdo, a questdo €
diferente. Eles vdo precisar de uma ajuda mui-
to mais direta. Estamos criando uma bolsa de
estudos de tempo integral para garantir aos
alunos, além de uma tutoria mais direta em re-
lacdo as atividades de ensino, espaco para tra-
balhos de pesquisa. Como atividade desse pro-
grama os alunos vdo ter que fazer pequenos
projetos de pesquisa. Esse grupo de técnicos
poderd colaborar com os estudantes no que
diz respeito a estatisticas educacionais, censos

demogrificos e outros, dados secundérios de
outros projetos de pesquisa que poderdo ser
utilizados pelos alunos etc. Enfim, trata-se de
contar com um corpo de auxiliares que dispo-
nha de tempo para dar esse apoio que o pro-
fessor nem sempre tem.

O interessante seria que essas pesquisas que
os alunos fizessem ja estivessemn vinculadas a
projetos de professores, para que eles sentis-
sem que o trabalho que estdo fazendo ndo é
apenas para cumprimento de um ritual, mas
tem valor no conjunto das pesquisas reali-
zadas.

Os bolsistas de iniciagdo cientifica geral-
mente podem ter atividade independente.
Mas, em relagdo aos demais alunos serd mais
produtiva uma vinculacdo a projetos de pro-
fessores. Os bolsistas de tempo integral vdo ter
que realizar uma monografia durante o ano.
Essa monografia poderd ser substituida por
um projeto de pesquisa, analisando dados se-
cundérios ou abordando uma questdo em que
eles estejam particularmente interessados em
investigar, recebendo, para isso, uma orienta-
cdo especial. O que estamos pensando em ma-
téria de pesquisa é mais ou menos isso. A nos-
sa tradicdo de pesquisa nos cursos de gradua-
cdo é muito pequena. O dificil serd comegar.

Quanto a pouca tradi¢do de pesquisa na
graduacdo, atribuo este fato & maneira como
foi introduzida a pesquisa na universidade bra-
sileira, de maneira mais sistemdtica, ou seja,
vinculada aos cursos de poés-graduagdo. Pas-
sou-se, a partir daf, a fazer uma associagdo de
que pesquisa devia ser tratada por professores
e alunos de pos-graduagdo, ou no conjunto da
pos-graduacdo. Essa foi uma estratégia neces-
séria, no infcio da implantacdo da pesquisa na
universidade brasileira. Agora jé& ultrapassa-
mos esse momento e precisamos fazer com
que ela passe, também, a ser tratada na gra-
duacdo. E claro que em nivel diferente de
complexidade. O importante é que o estudan-
te de graduacdo.tem que iniciar atividades de
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pesquisa j4 nos primeiros anos de universida-
de. Temos feito isso de forma muito conven-
cional, ou seja, ensinando teoricamente a fazer
pesquisas, mas ndo Jhes dando oportunidade
de, no préprio curso, ter alguma prética de
realizacdo de projetos. No passado era dificil
fazer isso. Nés proprios ndo tinhamos tradigdo
de pesquisa. Como ensinar se a gente também
ndo sabia? Agora essa tradi¢do foi criada. Ja
temos muita gente fazendo pesquisa. Temos li-
nhas de pesquisa que aos poucos Vo se consa-
grando, ja utilizamos diferentes tipos de meto-
dologias, femos muitos pesquisadores traba-
lhando. Entdo, estd na hora de passarmos essa
experiéncia para o nivel da graduagéo.

Antigamente a figura do professor universi-
tario era muito mais respeitada e importante.
Houve uma deterioracdo do seu prestigio,
principalmente devido aos baixos salérios rece-
bidos e talvez & prépria expansdo acelerada da
universidade brasileira e a falta de condicdes
de trabalho da universidade publica. Temos
que tentar recuperar progressivamente o status
do professor. A melhoria de quadros da uni-
versidade depende, portanto, da prdpria me-
Ihoria dos cursos de graduacdo. No curso-de
graduacdo em Pedagogia, no qual formamos
professores e especialistas em educagdo, essa
questdo é ainda muito mais séria e complexa.
O mercado de trabalho profissional é muito

amplo em oportunidades, principalmente nas-

primeiras sérias escolares, mas de baixa remu-
neracdo. Por isso o mercado de trabalho tem
atraido especialmente as mulheres. E, como

essas ndo eram consideradas responséaveis pelo
sustento da familia, podiam aceitar empregos
de baixa remuneracdo. Mas, hoje, as coisas es-
tdo mudando. As mulheres tém que trabalhar
para complementar os saldrios do marido, ou,
freqlientemente, para sustentar a familia, mas
continuam sofrendo as mesmas discriminagdes
do passado. O mercado de trabalho continua a
remunerar muito mal o professor de 19 e 29
graus, mas oferece incentivos salariais para os
que tém curso universitario. Entdo, temos um
grande nimero de estudantes, mulheres, que
j4 trabalham. Por outro lado, com a expansdo
das escolinhas maternais e pré-escolares, ocor-
rida na Gltima década, as alunas, ao ingressa-
rem na universidade, ja sdo chamadas a assu-
mir um emprego nesse mercado de trabalho.
Se, por um lado isso é interessante, pois lhes

garante uma pratica profissional, por outro la-

do prejudica muito o curso de graduacdo, pois
este passa a ser a atividade secundaria. A ativi-
dade mais importante, aguela que toma mais
tempo, é a do trabalho. No entanto, traba-
Ihando nessas escolas os alunos recebem pou-
co e tém, também, pouco tempo para estudar.
O nosso propdsito é tentar manter na FAE
um grupo de alunos de graduagdo, em tempo
integral, dedicado exclusivamente ao estudo.
Isso vai contribuir para a formacdo de profis-
sionais com melhor preparacdo, que eu espero
venham a ser, no futuro, os nossos alunos de
po6s-graduacdo, os nossos professores da uni-
versidade. Vamos, sim, formar uma elite, mas
é importante formé&-la, para vencer esse pro-
cesso de deterioragédo.

area.
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[EN FRENTANDO DESAFIOS ]

Formar Professores ou Pesquisadores no Mestrado em Educacgdo? *

Bernadete Gatti —

O tema é atual e candente, embora dificil
de ser tratado em tdo pouco tempo. Atual,
principalmente porque encontra-se em debate
a tdo falada ‘‘reforma universitaria’’, onde a
questdo do ensino e da pesquisa vem gerando
uma série de polémicas. Candente, porque vi-
vemos a instalagdo da pds-graduacgdo stricto
sensu no pafs e acompanhamos a problemaéti-
ca que se colocou apds os primeiros anos do
seu funcionamento: o Mestrado se destinaria
a formar professores ou pesquisadores?

No que diz respeito aos programas de pds-
graduacdo de Sio Paulo e outros que conheco,
essa problemadtica continua insoltvel e os pro-
blemas jda muito discutidos sempre voltam 3a
tona.

A retomada dessa questdo, em ciclos recor-
rentes, parece-me ser um fendmeno presente
em nossa representacdo do mundo académico
que dissocia ensino e pesquisa e certamente
continuard separando-os. A meu ver, a solugdo
para esse impasse ndo vird com uma lei ou um
projeto.

Estou sendo radical, porque do meu conta-
to com as universidades — sem falar nas facul-
dades isoladas onde se realizam 92% do ensino
superior — noto que ha uma tendéncia a pen-
sar apenas em nosso micro-universo, esquecen-
do-se de como é composto 0 macro-universo

* Os dois textos que seguem constituem-se
em comunicacdes apresentadas na mesa redon-
da sobre ““Qualificacdo de docentes e forma-
cdo de pesquisadores”, realizada durante o se-
mindrio comemorativo dos “Vinte anos do
mestrado em educacdo da PUC/RJ” {Rio, nov.
1986). Agradecemos aos autores e 8 PUC/RJ
terem autorizado sua publicacdo.

FCC e PUC/SP

do ensino superior no pafs. Nosso ensino supe-
rior € ensino mesmo; e um ensino operacional.
Ele foi assim concebido na Reforma de 68 e
estd formando profissionais que precisam ter
um registro nas suas respectivas carteiras, cate-
gorizados nos- seus sindicatos. Trata-se, pois,
de ensino profissionalizante. Ndo tenho davi-
das — o que ndo se conseguiu no 29 grau, con-
seguiu-se no 39, A trajetéria do curso de Peda-
gogia, partindo de uma formacéo geral para a
formagdo do educador em dreas especificas:
administrador escolar, supervisor escolar ou
especialista em magistério do 29 grau, traduz
o que afirmei sobre o problema da formacdo
operacional do profissional no ensino de 39
grau.

Por outro lado, quando se fala em pesquisa
tem-se a sensacdo de algo esotérico, de alguma
coisa fora do esquadro. O texto de Menga

Ludke e Marli André: Pesquisa em educacdo:

abordagens qualitativas (Sdo Paulo, Pedagbgica
Universitaria, 1986), ressalta a idéia que se
formou sobre o que é o pesquisador e a respei-
to do que é a pesquisa. Isso acontece especial-
mente no Brasil, veiculado por uma ideologia
que perpassa 0Ss jornais e a imprensa de um
modo geral, onde as decisGes de governo, as
decisdes dessa ou daquela pessoa tendem a ser
fundamentadas em pesquisas, justamente por
ndo serem questionadas.

Essa mistificacdo da pesquisa serve também
a determinados prop6sitos politicos, mas a as-
sociacdo da pesquisa ao ensino nunca interes-
sou ao movimento histoérico que o pafs vem
desenvolvendo. Quando isto acontece é de ma-
neira herdica. Em Sdo Paulo, alguns cursos pri-
mam pelo desenvolvimento da pesquisa nas
areas das ciéncias exatas, especialmente na
poés-graduagio.
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J4 na 4rea de educagdo, foi a partir da im-
plantagdo da pos-graduacdo stricto sensu no
pafs que comegou a preocupagdo com a for-
macdo do pesquisador. Embora se trate de dis-
cussdo presente nos Programas, essa formacdo
nunca chegou a ser atendida devido & estrutu-
ra dos cursos de Mestrado, que ndo propiciam
de fato o contato com a pesguisa e com seu

exercicio.

Minha formagdo como pesquisadora foi fei-
ta em nucleos de pesquisa, seja na Universida-
de, seja na Fundacdo Carlos Chagas, e néo
através de cursos. Desde o primeiro ano do
Curso de Pedagogia, participei de grupos de
pesquisa existentes na Universidade de Sdo
Paulo, primeiro como “"mé&o-de-obra’’: cole-
tando dados, entrevistando pessoas, aplicando
questionarios, fazendo tabulagdes cansativas;
enfim, participando de pesquisas de professo-
res gue, naquela época, faziam pesquisa nos
cursos de graduagdo. Mais tarde, evidentemen-
te, na preparagdo do doutoramento e na Fun-
dacSo Carlos Chagas tive oportunidade de de-
senvolver as habilidades de pesquisa.

Atualmente, temos NOS Cursos de Mestrado
ufa estrutura que ndo favorece nem a qualifi-
cacdo do docente, nem a formagdo do pesqui-
dador. Ndo sei se seria possfvel, num curto es-
pago de tempo, fazer essa formacéo; penso,
contudo, ser possivel realizar pelo menos uma
iniciagédo.

Os Iestrados atuais ndo permitem que 05
alunos tenham recursos suficientes para dedi-
carem-se integralmente a0 Curso Ou se associa-
rem livremente em nlcleos e grupos, voltando
sua atencdo ao desenvolvimento das idéias de
ponta, tendo o tempo de maturagdo necessa-
rio para descobrir o que é um problema de
pesquisa, com pesquisadores mais experientes.
Nem a estrutura universitaria, nem a estrutura
dos programas de pés-graduacﬁo e o apoio fi-
nanceiro que lhes é dado favorece isso. Esta é
uma bandeira de luta que devemos desenvol-
ver daqui para frente, com o maximo de forca.

Como ninguém aprende a nadar lendo um
manual, ninguém aprende a fazer pesquisa len-
do um manual de pesquisa: pode-se ler o me-
lhor texto, pode-se ler o melhor manual, po-
dem-se ler bons relatorios de pesquisa, mas s6
se aprende a pesquisar, pesquisando. Fazer
pesquisa supde aprender a paciéncia da pesqui-
sa. Este é outro ponto para O qual chamo
atengdo de meus alunos; o pesquisador é um
camelo — porque carrega uma carga pesada,
porque tem que trabalhar muito. As vezes tem
de se deslocar para lugares inospitos, dispor de
noites, de sdbados e domingos, principalmente
se quer pesquisar problemas de comunidades
periféricas ou do meio rural. Se o pesquisador
estd inserido num certo contexto e quer desve-
Jar um certo tipo de problema, nio tem saida:
vai ter que mergulhar na realidade; ter disponi-
bilidade de experienciar isso tudo — se ndo
quiser fazer experiéncias de laboratério.

Isso exige do pesquisador em educa¢do um
tipo de dedicacdo e de disponibilidade néo ne-
cessario em outras areas. E um trabalho &rduo:
virar ‘‘rato de biblioteca’’, ser um questiona-
dor constante, estar sempreé conversando com
todas as pessoas disponiveis para tratarem do
assunto, reformular tudo, criticamente, com
constancia. Penso que & uma escolha de vida,
porgue uma investigacdo ndo tem fim, nunca
se encontram respostas imediatas e definitivas.

Quando se define uma ternatica, vé-se uma
série de problemas e, por circunstancias, se €
obrigada a escolher um pedaco desse problema
para comecar sua abordagem — isso vai ser
uma escolha de vida. Em cima do tratamento
que vou dar, virdo tantos outros problemas
que talvez facam o pesquisador passar muitos
anos trabalhando esse objeto.

Por outro lado, essa formacdo e essa expe-
riéncia, esse mergulho gue o pesquisador tem
de fazer nos dados da realidade {entendo por
dados da realidade tudo aquilo que nos é aces-
sivel na cultura, seja via livro, seja via impren-
sa, seja via coleta de dados de diferentes natu-
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el tornamese  instrumentos  importantes
P o ansino, Acredito que se houvesse o es-
Pl do pesquisador presente em cada docen-
i tulver o ensino — de graduacdo e pos-gra-
duniiin - fosse mais ativo. O professor falaria
(i o0 das palavras mortas que estdo nos li-
Yok, mas dar-lhe-ia vida com sua prépria expe-
(Ihneln o nvangaria nos problemas do futuro.

Nio creio que todo docente deva ser um
jmsguisador por exceléncia; mas todo docente
dave ter o espirito da pesquisa e ser capaz de,
pulo menos, acompanhar a problemdtica de
ponta, acompanhar a problemdtica na qual ele

ol interessado. E essencial ser capaz de ler

bem um relatério de pesquisa e poder incorpo-
far a seu acervo pessoal, a cada momento, as
novas questdes que os pesquisadores estdo tra-
balhando. E possfvel até mesmo desenvolver
um certo estilo de pesquisa, nos limites da ati-
vidade docente. Isto tiraria a docéncia do ma-

rasmo em que ela vive, pois enriqueceria o de--

poimento e o didlogo do professor com seus
alunos.

Nesse sentido, hd um grau de associag&o en-
tre fazer pesquisa e exercer a docéncia — evi-
dentemente, coloco esse grau de associagdo
em termos relativos — mas se pudesse haver
essa associacdo de maneira um pouco mais
integrada, seria o ideal. Acho perigosa a dis-
sociacdo total, mas também a associagdo total
talvez seja impossivel. HA muito de estilo pes-
soal no desenvolver de um trabalho de pesqui-
sa.-Um excelente pesquisador nem sempre é
um bom professor ou a melhor pessoa para
transmitir conhecimentos. Mas pode ser uma
boa pessoa para discutir sobre seu trabalho e
uma aula ndo precisa ser necessariamente dis-
cursiva; pode ser um didlogo, em fungdo de
um problema que talvez acrescente muito
mais aos alunos do que um texto “‘estruturadi-
nho” que ele poderd ler em qualquer mo-
mento. -

Costumo dizer que os professores pensam
que seus alunos sdo analfabetos; alguns ado-

tam um livro, decoram esse livro e na aula re-
petem-no ipsis literis. Se o aluno for esperto,
ele detecta o autor e pode até acompanhé-lo
nas aulas. Essa '‘vomitacdo’ de um texto —
que as vezes o professor nem cita, justamente
para o aluno ndo o descobrir — paramim é int-
til. Para isso existem as bibliotecas. A aula
tem que se constituir em outro tipo de contri-
bui¢do que sb serd diferenciado se o professor
carregar em si o espirito de pesquisador, ndo
necessariamente fazendo pesquisa o tempo to-
do, é claro. Ja o pesquisador deve vislumbrar
0 que nem parece ser problema mas que vird a
sé-lo. Este é o pesquisador de fato: é capaz de
detectar o novo e o problemdtico, aquilo que
serd daqui a pouco e ndo o que estd sendo.
Tem que antecipar algumas coisas e essa ante-
cipacdo o leva a aprofundar e descobrir os pro-
cessos subjacentes aos fendmenos — esse é O
problema crucial da formagdo do pesquisador.

Vejo como ardua essa formagdo, porque
minha concep¢do de pesquisa é um pouco
complexa. Evidentemente, quando se inicia na
pesquisa, 0 mais simples é comegar a tratar o
problema em seu aspecto fenoménico, naquilo
que se evidencia por si mesmo. Organizar os
dados, olhar o fendmeno é um exercicio para
o qual se precisa adquirir determinado treino.
O pesquisador ndo vai parar ai; terd que ir
além do aspecto fenoménico para perceber
aquilo que pode ser determinante, contradit6-

" rio ou importante para o ‘‘pulo do gato’’ e en-

tender o fendmeno sob 6tica mais abrangente,
acrescentando um novo conhecimento aquilo
que estd ai: as vezes uma realidade aparente-
mente caltica, outras vezes aparentemente
contundente.

Nesse sentido, a formagéo do pesquisador é
problemética no bojo dos programas de pos-
graduacdo, devido 3s estruturas e condigGes
dos cursos. Algumas solugGes tém sido tenta-
das, como no Programa de Psicologia da Edu-
cacdo da PUC/SP. Depois de muitas dis-
cussdes, estamos tentando uma experiéncia
que chamamos de ndcleos de pesquisa em tor-
no de um, dois ou trés professores. Ac invés
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de escolherem disciplinas, os alunos podem
escolher um ndcleo de pesquisa, nele obtendo
créditos. Sdo obrigados, porém, a cursar duas
disciplinas fundamentais: ' Fundamentos Logi-
cos da Ciéncia” e ""Fundamentos da Psicologia
da Educacdo’”. A primeira discute os conteu-
dos da Metodologia da Ciéncia e suas vertentes
no que tem de mais especifico para a Psicolo-
gia da Educagdo e a segunda trata das diferen-
tes teorias e seus constructos epistemolégicos.
Com essa bagagem, o aluno tem a opgdo de
cobrir o resto do curse com disciplinas de di-
ferentes naturezas. No ndcleo de pesquisa ele
completa tedos os seus créditos, trabalhando
num grupo com um professor-pesquisador.

E uma experiéncia iniciada no ano passado,
com grande aceitagdo por parte dos alunos.
Dependendo de seu éxito, talvez o proprio
Programa se transforme num conjunto de
niicleos de pesquisa. Essa experiéncia é o re-
sultado de vérias discussGes no Programa, on-
de os docentes acataram a idéia de que nossa
funcdo ndo era formar o professor, mas o pes-
quisador. Este pode vir a ser um bom docente,

embora ndo haja uma ligacdo deterministica
necessaria. Optamos, entfo, pela iniciacdo a
pesquisa.

Nos Departamentos de Pesquisa da Funda-
¢do Carlos Chagas, a formagdo é diferente. Os
bolsistas e auxiliares de pesquisa se inserem
nuima determinada 4rea, onde se iniciam dire-
tamente na pesquisa, sem necessidade de cur-
sos. Constréem seu caminho teérico-metodo-
l6gico a partir do proprio trabalho de pesqui-
sa. Recebem sua formacédo na pratica e os que
se revelam mais afinados com a paciéncia que
exige o trabalho dc pesquisador podem ser be-
neficiados com novas bolsas de estudo e com a
participacdo em outros projetos de pesquisa.
No infcio, é grande o esforco para nédo deixar
o principiante s6 numa area; ele participa de
diferentes tipos de projetos até se fixar numa
determinada area. Havendo concurso, o ini-
ciante poderd vir a integrar o quadro de pes-
quisadores. Esta prética é claramente diferente
da anterior e visa essencialmente a formar o
pesquisador.

Formar Pesquisadores Pesquisando:
alguns desafios para a pos-graduagdo em educacdo
Cindido Grzybowski — FGV/IESAE

Trago para o debate neste seminédric um
conjunto ndo bhem articuladc de quest8es so-
bre a prética da pesquisa na pés-graduacdo em
educacéo. Tenho clareza dos limites de minhas
indagac8es. Para usar umn jargdo tipico de pes-
guisador, estou ainda numa fase preliminar de
construcdo do problema de uma pesquisa que,
provavelmente, jamais realizarei. Na verdade,
trata-se da definicdo de aigumas dlvidas e de-
safios que brotam da prética de pesquisa na
p6s-graduacéo.

O Mestrado em Educacdo, na PUC/RJ, sig-
nificou para mim — nascido e formado numa
cidade do interior do Rio Grande do Sul, uma
mudangca de 6tica de andlise: da perspectiva lo-
cal para a perspectiva nacional. Significou,

também, minha iniciac&o efetiva em pesquisa
sobre educacgdo, o que devo a Eulina de Carva-
lho que, pela primeira vez, me fez pensar e re-
fletir sobre a educacao brasileira.

Hoje, trabalhando no Programa de Pos-Gra-
duacdo do |ESAE, acompanho relacGes entre
programas, participo do intercdmbio de pes-
quisas, ministro vérios cursos e venho enfren-
tando dentro e fora do |ESAE, desafios que
gostaria de socializar, nfo s6 enquanto pesqui-
sador, mas também como defensor de propos-
tas para que a pesquisa sobre educacdo possa
avancar. S80 ainda observacGes dispersas, fei-
tas como provocacdo. Ndo tenho respostas pa-
ra elas, no momentc.
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A pisgraduneffio em educagdo é uma
Sungulsta: como potencializa-la?

I necossiario reconhecer que, no contexto
Hiastlatio, o pos-graduacdo nas ciéncias sociais,
¢ i grande conquista. O primeiro desafio
Hue temos pela frente é garantir tal conquista,
tando um salto de qualidade, superando pro-
Liluiios o impasses que a curta historia de 20
o revelou.

Com a pos-graduacéo, ocorreu um aumento
innl da produgdo cientifica brasileira em quase
todas as dreas das ciéncias sociais. isto € claro
no campo da educag¢do, onde a produgdo era
pequena e acabou aumentando ‘‘na marra’’
com a poés-graduacdo. A exigéncia de disserta-
¢Oes e teses impulsionou a produgdo cienti-
fica.

Examinando melhor o aumento da produ-
¢do cientifica, as suas origens, surge de imedia-
to uma das caracteristicas de nossa poés-gra-
duacdo em educacdo que julgo necessario bem
avaliar: trata-se de uma produg¢do deminante-
mente feita pelos nossos alunos e ndo pelo
staff’’ dos programas; ndo pelo seu corpo de
professores. Esta € uma primeira distor¢cdo da
nossa pds-graduagdo.

Estd longe de mim a idéia de acabar com a
produgdo dos alunos ou reduzir as exigéncias
em matéria de teses e dissertacGes. Também
ndo me estou referindo ao fato notério que
muitas teses e dissertagbes ndo merecem exa-
tamente o qualificativo de produgdo “‘cienti-
fica”. Pelo contrério, penso naqueles trabalhos
de nossos alunos que realmente contribuiram
para a anélise e o debate da educagdo brasilei-
ra. /O que me chama a atencdo é o fato que
tais trabalhos, tal producio cientifica, ndo é
parte da proposta organica dos proprios pro-
gramas de pés-graduagdo em educacao.

Explicando melhor, a pesquisa educacional
tornou-se um subproduto da poés-graduagdo.
Sub porque ndo é um produto realmente bus-

cado pela pds-graduagdo. Gera-se por causa de-
la, mas, ndo ha nela vontade e, sobretudo, pra-
tica de produgdo cientifica como uma das fa-
ces de sua propria existéncia e identidade no
contexto académico. Os programas se dedicam
mais a cursos, disciplinas, do que a tematicas
de reflexdo, investigacdo e debate. Nos ndo
nos organizamos em torno de concepg¢des,
compromissos e estratégias de produgdo cien-
tifica no campo da educac¢do, mas sim em tor-
no de cursos, em torno de disciplinas, que
constituem a base real dos cursos.

Falta-nos imaginac¢do e, sobretudo, vontade
para superar uma préatica educacional marcada
pela erudicdo reprodutivista e o extensionismo
dominador, incapazes de estimular o pensa-
mento novo e criativo. Entre os resultados ca-
be destacar a qualidade dos préprios cursos:
extens@es da graduacdo, como indica o nome
— pos-graduacgdo, que acabou prevalecendo en-
tre nds para identificar este setor da atividade
académica.

Mas o resultado ou o trago mais importante
da pés-graduagdo em educacdo que quero des-
tacar, lembrando sempre que ela é uma con-
quista, refere-se a sua responsabilidade com o
pensamento educacional brasileiro. Devemos
reconhecer que ai reside uma das nossas gran-
des debilidades, pois o pensamento educacio-
nal brasileiro ndo foi muito além das grandes
teses dos anos 1650 e 1960. Até de antes: o
pessoal da Escola Nova ainda é nossa vanguar-
da, em certo sentido. Um dos pensamentos
mais representativos do pré-64 é Paulo Freire,
com o gue ndo acertamos inteiramente, até"
hoje, o que lhe devemos e o que ele nos deve.
No entanto, o pai's mudou e a realidade educa-
cional de nosso pals € muito mais complexa,
qualitativamente diferente.

Um primeiro desafio, portanto, é transfor-
mar a conqguista da pds-graduacdo numa pro-
posta coerente de formacdo, com base numa
producdo cientffica propria.
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2. A necessidade de formar pesquisando:
o desafio de teorizar sobre a prética

Formar, pesquisando: este é o titulo de mi-
nhas anotagBes. Como formar pesquisando?
Como ndo dissociar formagdo e pesquisa? No
fundo, as questBes que levanto sdo facetas do
grande dilema que perpassa a universidade bra-
sileira: a relagdo ensino-pesquisa, que se refle-
te na poés-graduac8o em educagdo. Nas nossas
concepces e debates pedagdgicos ja revela-
mos em que consiste o dilema: falamos sem-
pre em como associar o ensino com a pesqui-
sa ou em como evitar uma maior dissociac4o,
mas nunca partimos do reconhecimento de
que ¢ impossivel existir ensino universitdrio
sern pesquisa. Na realidade, a dissociacéo rei-
nante é expressdo da subordinagdo da pesquisa
ao ensino.

Minha segunda questdo é exatamente so-
bre o que consiste esse formar pesquisando.
Em nossos programas de pés-graduagdo em
educagdo, a predominancia do ensino se expri-
me na forma de uma ruptura radical com a
pesquisa. No concreto, gera-se uma distorgao
em que no lugar da producdo real de pesquisa,
j4 secundarizada, se desenvolve o ensino de co-
mo fazer pesquisa. lsso aconteceu comigo hd
17 anos, no curso da PUC/RJ, e continua a
acontecer com maior ou menor intensidade,
até hoje, na maioria dos programas. Diria, por-
tanto, que ndo evoluimos muito, embora haja
experiéncias que estdo conseguindo avanear
nesse ponto.

Na verdade, ao dissociarmos o ensino da
pesquisa estamos dissociando a teoria da préti-
ca. A pesquisa é vista como a prética da pro-
dugdo cientifica subordinada & teoria e ndo
como prédtica de teorizar sobre a prdtica social.
Assim, cabe ao ensino a teoria. Cabe, inclusi-
ve, ao ensino reproduzir uma teoria de como
pesquisar. A pesquisa ndo sb estd dissociada
do ensino, est4 subordinada a ele. Insisto nes-
se aspecto, porque nele reside, antes de mais
nada, a pobreza de nossas proprias teorias —

deixam de ser instrumental cientifico para se
tornarem explicacbes dogméticas. Aqui tam-
bém reside a fragilidade da pesquisa e da sua
secundarizacdo em nossos programas.

Afirmo e reafirmo que pesquisar € teorizar
sobre a prética. Em nosso caso, pesquisar edu-
cacdo é teorizar sobre as praticas educacionais
de nossa sociedade. Por teorizar entendo a
producdo cientifica por exceléncia, processo
de criacdo de categorias anal(ticas, abstracdo a
partir do -real, da prética, e reproducdo deste
real ou desta pratica, com uso dessas catego-
rias, como real pensado, como produto do
pensamento.

Portanto, um segundo desafio € romper
com a prdtica que subordina a pesquisa ao en-
sino, transformando nossos programas de pos-
graduacdo em educagdo em centros formado-
res porque teorizam, pesquisando sobre as he-
terogéneas e contraditorias praticas educativas
da sociedade brasileira.

3. Um caminho possivel para a pos-graduacéo
em educagdo na atual conjuntura: formar
pesquisando os dilemas da educagdo
no processo de democratizacdo

O que pesquisar? Sobre gue préticas teori-
zar? E possivel pesquisar e teorizar sobre tu-
do? Em certo sentido, foi isto que aconteceu e
ainda acontece na area de educagdo. Estando
a pesquisa subordinada ao ensino, vigora total
falta de critérios, propostas e politicas na pro-
ducdo cientifica da pos-graduacdo em educa-
cdo, revelada especialmente nas dissertacdes e
teses. Ou ficamos a reboque do Estado, suas
prioridades de legitimagdo e poder, ou nos dei-
xamos levar por circunstancias ou por nossos
humores na definicdo do que pesquisar. Pes-
quisamos de tudo e sobre tudo, quando pes-
quisamos.

Como a CAPES e o CNPq nos pedem “li-
nhas teméticas”, encaixamos nelas, a posterio-
ri, o que produzimos. Estas linhas ndo séo pa-
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S0 Uine proposta e sim a legitimagdo do
Sun taimon Enfim, faltam-nos critérios por-
Hue saimos dominados pela obsessdo do ensino
8 1AL por uma abertura aos dilacerantes pro-
Blsine, nos dramas, aos movimentos e as solu-
L0 sducaclonais existentes em nossa socie-

"il"ll

I in minha opinido, devemos nos abrir para
u histéria, para os processos reais, teorizando
subite n nossa histéria e a nossa pratica educa-
tlva. Claro que para isto necessitamos das teo-
tlan dos outros — as explicag8es cientificas de
uun histéria e préticas concretas —, enquanto
focursos que nos ajudam a pesquisar nossa
propria realidade e ndo como substitutivos de-
lo. Ndo é erudicdo que nos falta, apesar dela
também ser Gtil; falta-nos produzir e sistemati-
zar um ‘‘saber orgdnico”; precisamos apreen-
der e explicar a realidade histérica em suas
contradigBes e em seu movimento real.

Somos pobres em matéria de pesquisa e
muitas vezes confundimos pesquisa com ex-
tensdo. Falo com experiéncia concreta: a
maioria dos projetos de pesquisa sobre educa-
¢do rural, levados & reunido de intercdmbio
realizada em Florianépolis, em julho de 1985,
referiam-se & extensdo universitéria, e da for-
ma mais atrasada possivel. H4 pouco, dei um
parecer em um suposto projeto, apresentado
ao CNPq, que ndo passava de uma proposta de
acGes extensionistas da universidade na reali-
dade circunvizinha. Mesmo quando nos volta-
mos para os problemas da escola, acabamos
nos perdendo em estudos detalhistas, com o
uso de enormes recursos materiais e estatisti-
cos. Repetimos estudos, as vezes aprofundan-
do ou complementando outros ji realizados,
mas ndo procuramos entender social e politi-
camente a escola, as redes escolares diferencia-
das que existem no Brasil, sua formagdo em
relacdo as questSes de classes sociais, partici-
pacdo e cidadania, segregagdo escolar etc. Ndo
conseguimos diagnosticar o que estas questSes
significam; ficamos preocupados com os pro-

x

blemas internos a escola e ndo conseguimos

vé-la social e politicamente. Por exemplo,
vocés acham que, numa escola de pobres cam-
poneses no interior da Bahia, é possfvel ter
uma professora qualificada com o saldrio de
Cz$ 200,00 mensais? No entanto, nos educa-
dores temos a capacidade de pesquisar a quali-
ficagdo docente em si mesma, independente-
mente da andlise e das relagGes sociais em que
se inserem os professcres. E acabamos fazendo
‘constatagdes cientificas’’ sobre a correlagdo
entre qualificagdo dos professores e a grande
repeténcia escolar, esquecendo de nos pergun-
tar porque ndo existem professores qualifica-
dos numa determinada drea ou, entdo, despre-
zamos os ‘“‘milagres pedagbgicos” realizados
por essas bravas professoras do Brasil rural,
que bem ou mal alfabetizam um bocado de
gente.

Alids, a hegemonia do ensino sobre a pes-
quisa em nossos programas desenvolve um en-
sino de pesquisa com base empiricista e fun-
cionalista, cujo preceito bésico é a delimita-
¢do do problema e ndo, o que seria desejével, a
sua construgdo-compreensdo. Delimitar o pro-
blema tem significado muitas vezes limitar o
pensamento, impedir a intuicdo e a imagina-
¢do criadora, expulsar as "“questdes quentes’
que apimentam o problema pesquisado e vivi-
ficam politicamente o pesquisador e sua pes-
guisa. Ndo me estou opondo a necessidade de
definir problemas no processo de pesquisa,
apenas estou radicalizando e ridicularizando a
subordina¢do do problema & metodologia, ao
invés da metodologia de pesquisa subordinar-
se ao problema.

Temos que nos abrir a realidade brasileira,
formar pesquisando os dilemas da sociedade
brasileira atual. Trata-se de uma sociedade ca-
pitalista, industrializada e urbanizada. O Brasil
dos 80 ndo é o Brasil dos B0, por isto as ques-
tdes educacionais de hoje ndo sdo as mesmas
de ontem. O Brasil dos 80, com uma base pro-
dutiva industrializada, internacionalizada, de-
pendente e endividada, sobre a crise destruti-
vo-criativa da terceira revolucdo industrial
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{que tem no seu centro a questdo do dominio
cientffico e técnico da biogenética, qufmica
fina e micro-eletronica e suas aplicagdes na in-
formaética), com profundas implicagBes nas re-
lagBes sociais e nos campos da produgdo e di-
fusio do saber e da cultura. Ao mesmo tem-
50, o Brasil dos 80 estd em processo de gesta-
¢80 democrética. Trata-se tanto da constitui-
¢do de instituicdes democrdticas, como, so-
bretudo, de um processo de democratiza¢do
substantiva da sociedade brasileira, pela incor-
poracio e participacdo econdmica e social da
maioria da populagdo, até hoje excluida.

A luta por uma democracia substantiva
tem reflexos diretos no campo que trabalha-
mos: como incorporar a cidadania plena ci-
daddos excluidos, quer dizer, que ainda ndo
s80 cidaddos? Como e em que condic8es de-

senvolver a luta pela democratizacdo e pela
educacgdo no Brasil hoje?

Um terceiro desafio para a pés-graduagcao
em educacdo é, entdo, contribuir para elaborar
cientificamente as questdes educacionais que
afloram na conjuntura econdmica e politica
que atravessa a sociedade brasileira.

Observo, finalmente, que evitei falar nos as-
pectos relativos ao como pesquisar, ou seja,
como teorizar sobre a pratica. Esta é a questdo
essencialmente metodoldgica. Prefiro que os
que querem aprender. como trabalho, venham
trabalhar comigo, saber como eu fago. Néo te-
nho muito a dizer sobre como teorizar. E teo-
rizando. Como pesquisar? E pesquisando. As
colocagdes de Bernardete Gatti a respeito fo-
ram oportunas e me dispensam falar sobre.

Refletindo sobre a Dimensdo Teérica da Pesquisa™
Maria Aparecida Ciavatta Franco — UFF e Doutoranda em Educacéo da PUC/RJ

A oportunidade de fazermos uma anélise
critica de nossa dissertacdo de mestrado! deu
ensejo a que amplidssemos a reflexdo inicial
para a questdo da teoria em pesquisa em edu-
cacdo, através, da recuperacdo de nossa trajetd-
ria de pesquisa.

Esta oportumdade coincidiu, ainda, com o
momento em que concluiamos o relatorio fi-
nal de um estudo sobre o professor de 29 grau
no Rio de Janeiro, dentro de um enfoque an-
tropolégico.? A vivéncia desta pesquisa nos
impusera numerosas leituras e discussGes sobre
a questdo do método enquanto teoria e en-
quanto conjunto dos procedimentos usuais
nos estudos de antropologia social. Ela tam-
bém nos obrigara ao trabalho de campo inten-
sivo {a observagdo participante, as entrevistas,
a etnografia) que revelara toda a complexida-
de da relagio sujeito que pesquisa e objeto
(sujeito) pesquisado, assim como o carater in-
terpretativo das analises efetuadas.

- A tarefa de retomar a dissertagdo e repen-
sar o trabalho que foi todo realizado com base
no tratamento estatistico dos dados, coincin-
dindo com as guestdes teérico-interpretativas
do enfoqgue antropoibgico, agucaram nossa
percepgdo dos contrastes entre as duas aborda-
gens. E ai nos demos conta que a anélise da
dissertacdo implicava em sua critica ndo ape-
nas enquanto um produto final de curso, den-
tro de determinada metodologia de trabalho,
mas principalmente como parte “de novo
aprendizado de pesquisa em educacdo. Subja-
cente a dissertacdo, estava um processo riquis-
simo de aprendizagem profissional de pesqui-
sa. Processo gue se iniciara no Programa
ECIEL e que prosseguira com novas experién-
cias em outros grupos e novos contextos de
pesquisa. A aprendizagem inicial seguira-se
a. problematizacdo da pesquisa, 0 questiona-
mento urgente e inadidvel da questdo da teoria
no estudo dos fendmenos educacionais.
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AR tos textos discutidos em aula e que
Sllavain o debate das diferentes aborda-
BE ot loo-metodolbégicas, uma nova ques-
W welo se colocar com a forga de uma cate-
yorin e andlise: a questdo politica da produ-
ui o sanhecimento.

Duas contribuicdes importantes se fizeram
witlr, entfo, na constituicdo de nosso objeto
(e ostudo. Durante dois meses, aproximada-
imente, lemos e discutimos um trabalho de sin-
yular importancia metodoldgica, além de sua
vontribuicdo no campo da historia social e
woondmica do Brasil. Octavio lanni, ao anali-
war as relacdes entre o Estado e a economia ao
longo dos anos 1930 a 1970 constréi, dialeti-
camente, os conceitos de que se utiliza, e si-
tua-os na sua dimensdo historica dentro do
modo de produgio capitalista. Seu texto per-
mitiu-nos o exercicio do entendimento do
pensamento dialético onde o real é apreendido
como um todo que ndo contém apenas um
conjunto de relacdes, fatos, processos, mas
também a sua criacdo, estrutura e génese.®

A segunda contribuicdo que recebemos
neste periodo para a probiematizagdo da ana-
lise critica de nossa dissertacdo de mestrado
foram as leituras de Miriam L. Cardoso sobre
a construcdo do conhecimento e a questdo do
método cientifico.?

Delineava-se para nds, pouco a pouco, uma
visdo mais abrangente e mais complexa de nos-
sa atividade de pesquisa. Nela, as questGes de
método eram remetidas as condicdes de gera-
¢do dos dados e do “design’’ de pesquisa que
utilizamos. Surgia, assim, a necessidade da in-
vestigacdo das condicdes historico-estruturais
do inicio dos anos 70, quando se implemen-
tou a poés-graduacdo e a pesquisa em educagdo
no pafs.

Encontramo-nos, pois, diante de dois as-
pectos fundamentais que constituem este tra-
balho. De um lado, estd um problema de mé-
todo que nos coloca a questdo da teoria na
pesquisa em educacdo e a propria questdo da

construcfo do objeto cientifico em ciéncias
sociais. Paralela a esta, estd uma questdo de
politica, gue nos remete a intencionalidade e
as condigdes histéricas das acles gue efetiva-
ram determinada opc¢ioc metcdolégica. A pes-
quisa — no caso, minha dissertagdo de mestra-
do — portanto, além de ser o produto de uma
op¢do individual, é parte de uma trajetoria de
pesquisa gue tem uma dimensdo social mais
ampla. Dimensdo histérica onde se encontram
o0 método e a polrtica. Ndo apenas as politicas
de educacdo nas suas determinag@es de lei e de
distribuicdo de recursos mas, principalmente,

" as polriticas econdmico-sociais que estdo na gé-

nese das politicas de educagdo e de pesquisa.

1. Em busca da teoria

O ‘“‘quadro fechado’” de uma exposi¢cdo é
produto de um percurso anterior onde preva-
lecem, inicialmente, as intuicSes, os taieios e
diferentes atalhos. A analise propriamente di-
ta de um problema ndo reflete, na sua forma
final, todas as idas e vindas do pensamento.
Mas ela guarda seus tragcos principais. Neste
sentido, tentamos aqui ndo apenas estabele-
cer as relac8es entre método e politica através
do relato de uma trajetéria de pesquisa, mas
também enunciar os passos seguidos para com-
por o “‘quadro final”.

Duas idéias principais permeiam os diferen-
tes momentos da elaboracdo desta analise.
Elas vieram a se constituir nos pontos de parti-
da de nossa reflexdo e preocupacio permanen-
te no decorrer do trabatho. Sdo as seguintes:

a) a construg¢do do objeto cient(fico ndo se
separa do método;

b) ndo separar método de politica para ndo
perder sua dimensdo historica.

A primeira assertiva recoloca a questo dos
critérios de cientificidade. Ndo hé ‘o método
cientifico’’, como o faz crer a epistemologia
cartesiana, que reduz 0 métode a um conjunto

de regras que por si s6 garantem a obtencdo
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do resultado desejado. A ciéncia contempora-
nea apresenta a questdo de forma bem mais
complexa e conduz a-uma reflexdo critica no
interior do préprio método. Supde, assim, um
retorno do método sobre si mesmo, questio-
nando os fundamentos te6ricos sobre os quais
ele se baseia e definindo os critérios de sua
cientificidade.

Neste contexto de pensamento, a experién-
cia perde o sentido de simples dado observado
para ser concebida como resultado da relacdo
que se desenvolve entre o sujeito gue pesquisa
e o abjeto pesquisado. A experiéncia é o obje-
to real conhecido sob o prisma de uma teoria.
E, portanto, um objeto construido na relaggo
sujeito-objeto, com os limites dessa relagdo e
com o rigor metodolégico imposto pela teoria.
0O método’’, pois, "se exerce no estabeleci-
mento da conseqliéncia teorica desta relacdo,
orientada teoricamente, entre a teoria base e 0
real a que se refere e para o qual pretende
apresentar uma explicagdo valida. Como resul-
tado deste exercicio metédico fica construido
o objeto do conhecimento, objeto cienti-
fico’’.6

Dentro dos marcos tedricos apresentados,
reconstruimos o real na vivéncia da situagdo
de pesquisa, de acordo com as relacdes que es-
tabelecemos com os informantes, dentro dos
limites proprios a nossa individualidade e &
nossa metodologia, dentro da classe social a
que pertencemos.7 Longe de ser uma verdade
acabada, o objeto cientifico construido é uma
verdade de aproximagdo ou uma explicagdo
aproximada da realidade dentro do recorte do
real que logramos conhecer.

A segunda colocacdo, ‘‘ndo separar método
de politica para ndo perder sua dimensdo his-
térica”’, complementa a primeira no sentido
de explicitar seu caréter dialético. Trata-se de
enunciar ndo a identidade do ser como o faz a
filosofia classica, mas de assumir o ser enguan-
to totalidade, contradicdo e movimento. Signi-
fica pensar a contradicdo e o movimento co-
mo a propria estrutura do real gue envolve

trés momentos: o da identidade, da tese, do
ser-em-si, do dado (da natureza); o da nega¢do
ou da contradicdo, da antitese, do ser para-si
(acdo, trabalho) e o terceiro momento, o da
positividade, negacdo da negacdo, ser em-si e
para-si, totalidade, sintese (obra, histdria).

Marx da um conte(do concreto a dialética
hegeliana ao apreender o caréter especifico,
histérico, “‘perecivel’”’, limitado e contradité-
rio das formas, leis e relagdes de producdo da
economia capitalista. Assume, pois, uma posi-
¢do que ndo se define apenas dentro do mate-
rialismo-dialético, mas como materialismo dia-
lético-historico. Condena, em vista disso, o
materialismo da ciéncia-natural, abstrata, posi-
tivista que exclui o processo historico na anali-
se do real.

O historicismo de Marx ndo se conceitua
como uma histéria do capitalismo, mas como
uma conceituacdo tedrica das categorias de
andlise que utiliza. “‘Cada categoria do modo
de producdo capitalista é apreendida, analisa-
da, definida e conceitualizada por Marx como
historicamente especifica’’. O que significa
instaurar uma diferenca de problematica, um
novo ‘‘campo de visibilidade'’ onde, & diferen-
ca dos economistas cldssicos, as formas capita-
listas ndo sio mais vistas como "‘formas natu-
rais eternas da producdo social’’®

2. Uma trajetoria de pesquisa

Além das idéias brevemente expostas aci-
ma, que nos serviram de balizamento tedrico
para esta reflexdo, o resgate de nossa trajetoria
de pesquisa foi fundamental para a compreen-
sio de como método e politica se articulam na
producdo do conhecimento.

N3o se trata, aqui, de uma formulacdo in-
génua em que as decisdes metodologicas indi-
viduais dos pesquisadores levariam em conta
ou se originariam em determinadas politicas
governamentais. 1sso pode até ocoirer em con
textos politicos extremamente diretivos e au
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L. Mas nfio é este o sentido que damos
LA uestdo

L sinimon longe, portanto, de divisar insidio-
Lk atulavelismos nas orientagdes de meto-
Uulugle de pesquisa e politica cientifica que
piaduminaram no momento histérico em que
Ilelumos nossa atividade em pesquisa na édrea
o wilucaglio. Referimo-nos, sim, aos aspectos

spatentemente menos visiveis de todo um
Luntuxto de realidade econdmico-social e poli-
It 0 a um contexto de pensamento, aos' sis-
(s de idéias e as ideologias que ganham
lurgn ou expressdo em determinada época.

Além disso, no caso das ciéncias sociais', o
posquisador é necessariamente um posiciona-
do, um engajado diante do seu objeto de pes-
qquisa. Em sociedades capitalistas, como a nos-
sa, esse posicionamento concreta e historica-

mente, em ultima anélise, se déa na perspectiva

dos interesses de classe. Torna-se, pois, neces-

s4rio analisar a produ¢do do conhecimento em
suas interrelacbes com a estrutura econémico-
social em que se funda.’

A andlise de nossa trajetoria de pesquisa
mostra dois fatos relevantes. Primeiro, a dis-
sertacdo de mestrado é um primeiro produto
dessa trajetéria. Segundo, ela ndo é um obje-
to autdnomo, isolado, mas, sim, produto de
um determinado contexto de produ¢éo aca-
démica a nive!l de pés-graduacéo.

Pela sua metodologia, a dissertagdo se inse-

re no conjunto de instrumentos de analise dos
fendmenos educacionais dentro de uma deter-
minada politica cientifica e de educacdo. A
experiéncia continuada de pesquisa propiciou-
nos a problematizacdo da abordagem estatl’s'ti-
ca com aue desenvolvemos esse primeiro tra-
balho.

A andlise da trajetoria evidencia, por outro’

lado, dois momentos principais nesta proble-
matizagdo. Um primeiro momento, o da

aprendizagem bésica de pesquisa (0 momento
de dissertacdo e de outros trabalhos similares),
efetivou-se no periodo em que — inicialmente
como estudante e depois como assistente téc-
nica de pesquisa — participamos do Programa
de Estudios Conjuntos sobre la Integracién
Economica Latinoamericana/Programa ECIEL,
especificamente do Projeto Educacéo.

O segundo momento ocorreu quando par-
ticipamos de um projeto pluridisciplinar na
Fundagdo CESGRANRIO. Colocou-se, entdo,
com vigor, dentro da equipe, a discussdo sobre
a relagdo entre teoria e dados e a necessidade
de se estabelecer parametros de anélise que
dessem conta do fendmeno educacional — o
vestibular, no caso — dentro do conjunto das
praticas sociais. Discutiu-se a passagem do
empiricismo para a abordagem dialética e as
exigéncias metodoldgicas da interdisciplina-
ridade.

Embora, cronologicamente, o perfodo que
vai entre estes dois momentos de nossa traje-
téria seja de, aproximadamente, apenas cinco
anos, dentro da histéria da pesquisa e da
pés-graduacdo e da historia politica e econd-
mica do pais, eles representam momentos
bem diversos. O primeiro momento remon-
ta ao auge do autoritarismo e do “‘milagre brasi-
leiro”’, ao ano de 1973, quando ECIEL se ins-
talou no Brasil. Liga-se, pois, a uma politica
definida de educacdo e desenvolvimento eco-
ndmico. E, ainda, 3 implementacdo de um for-
mato de pesquisa via profissionais (pesquisa-
dores e técnicos de alto nivel) formados nos
Estados Unidos. Estava também em desenvol-
vimento, no Brasil, uma politica cientifica de
privilegiamento das ciéncias fisico-naturais, da
tecnologia e da abordagem economicista nas
areas sociais.

O segundo momento situa-se em torno de
1979 e 80, portanto, momento de transigdc
de um longo periodo da ditadura, iniciada no
inicio dos anos 60, para uma situagdo polftica
de infcio de redemocratizacdo das instituicdes.
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Na vida académica este infcio de “abertura”
representou a possibilidade de um posiciona-
mento critico face as estruturas econdmico-
polfticas vigentes e aos modelos analiticos
positivistas nas ciéncias sociais.

E imporiante salientar que as relagdes entre
polfticas econdmicas, politicas cientificas e
vida académica ndo s8o mecanicas. Ao contré-
rio elas se ddo em um complexo de interrela-
¢Bes que compreendem toda a estrutura eco-
ndmico-social, as politicas enquanto diretri-
zes, leis, estratégias de acdo e de distribuicdo
de recursos e as ideologias dominantes.

A revisfo critica que, na fntegra do traba-
lho, tentamos fazer de nosso aprendizado de
pesquisa veio reafirmar um pensamento que
nem sempre esta claro quando se faz a critica
das pesquisas educacionais de base empfrica.10
O “‘empirismo rasteiro”. é uma ilusdo e um
erro de avaliagdo. Toda pratica de pesquisa é
teérica, no sentido de que € informada pela
teoria. Apenas as posi¢des tedricas podem ndo
estar explicitadas e o conhecimento produzido
ser “‘enxugado’’, consciente ou inconsciente-
mente, das posicdes que lhe estdo subjacentes.

Além disso, a atlvidade de pesquisa nas
ciéncias sociais, de modo distinto das ciéncias
naturais, est4 mais exposta ao condicionamen-
to das visBes de mundo hegemdnicas das clas-
ses dominantes. Sendo os interesses destas
classes aritagdnicos aos das classes subalternas,
o pesquisador pode conceber as relagdes so-
ciais de classes existentes como perfeitamente
’naturais’’, independentes da vontade e inter-
vengdo humana, ou pode buscar historici-
zé-las.

Ao mostrar o carater histoérico e, conse-
glientemente, provisdrio das relacBes sociais,
sua vis§o de mundo e de realidade se ddo de
modo a buscar revelar o real na sua totalidade
e nas suas contradi¢des.

De modo diverso, no primeiro caso, ao con-
ceber as relagdes sociais como “naturais’’, ca-

racteriza-se uma concepcdo de ciéncia positi-
vista, na qual o pesquisador é tomado como
um observador neutro, objetivo, separado dos
fendmenos. Trata-se de uma neutralidade apa-
rente. Na medida em que o pesquisador con-
cebe a sociedade concretamente existente co-
mo uma sociedade ‘‘natural’’ e passa a aceitar
sua a-historicidade, seu engajamento define-se
pela aceitacdo e defesa da situacdo existente
ou por rearranjos dentro do mesmo modelo de
sociedade.

A histéria da ciéncia evidencia bem as rela-
¢Bes intrinsecas entre o desenvolvimento dos
projetos cientificos e a historia das sociedades.
Isto basicamente porque a produ¢do dc co-
nhecimento responde sempre a necessidades e
a problemas com que as sociedades se defron-
tam, em determinado contexto de classes
sociais. Assim, é no contexto da Revolucdo
Burguesa que se pode compreender O nasci-
mento da ciéncia moderna. E também é no
contexto da historia recente do Brasil, nos
passos da politica do desenvolvimento econd-
mico e da doutrina da segurang¢a nacional que
se deve buscar a compreensdo da montagem
do sistema de pés-graduagao, nos anos 70, e a
implementacdo do método cientifico que se
passou a utilizar na pesquisa educacional.

A trajetéria que percorremos evidencia que
os caminhos da ciéncia sdo complexos e de-
morados. E que os caminhos da politica sdo
tortuosos e cheios de obscuridades. Estamos a
cada momento em um novo ponto de partida,
para tentar sua compreensdo e reorientar nos-
sa préatica. Os caminhos "‘prontos” estdo, na
verdade, sempre sendo feitos.

* Este texto constitui, basicamente,.a introdugédo
do trabatho "'A Questdo da teoria na pesquisa em
educacdo, ou o tortuoso caminho do conhecimen-
10", que preparamos, no 19 semestre de 1984, como
requisito académico do Doutorado em Educagtio
Brasileira da PUC/RJ. Sua publicagdo, quatro anon
mais tarde, constitui um depoimento sobre a ativida
de de pesquisa e ndo compreende todo NOsso pensi
mento atual sobre a questdo.
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Obwarvamos ainda que, ao fazermos a crfitica do
irahiniho de pesquisa que desenvolvemos no Progra-
i I CIEL, queremos deixar claro nosso compromis-
W nfetivo com essa experiéncia e o reconhecimento
il ddbito pelo aprendizado de pesquisa que la aufe-
ilimos. Isto, tanto em termos de aquisicdo de atitudes
u hidbitos necessarios & condugdo do trabalho cientf-
oo, como em retagc8o aos conhecimentos de educa-
ufiu @ metodologia de pesquisa propriamente dita. No
untoanto, o aprofundamento da atividade de pesquisa
A qual temos nos dedicado intensamente, a partir de
untdo, levou-nos a novos problemas, a novas refle-
x¢es e a novas abordagens tedrico-metodologicas.
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seadc na explicagdo parcial concretamente aceita
pela sociedade ou pelo grupo social, conforme ela é
assimilada pelo sujeito, tendo importancia particular
a sua posi¢do particular dentro dela ou dele”. CAR-
DOSO, Miriam L. C mito do método, op. cit. p. 64 a
73.

7 LOWY, Michel, Método dialético e teoria politi-
ca. 28 ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1978, p. 72-5.

8 KOSIK, Karel, op. cit., p. 99-107; FRIGOTTO,
Gaudéncio et al. O exame vestibular no conjunto das
préticas de seletividade social: questOes metodologi-
cas preliminares. 1980. Documento preliminar,
mimeo.

9 Sobre a questdo da ideologia, ver MARX, Karl &
ENGELS, Friedrich. A /deologia alema (I Feuer-
bach), 22 ed., Sdo Paulo, Ciéncias Humanas, 1979;
GRAMSCI, Antdnio. A ciéncia e as ideologias ‘‘cien-
tificas”. In: —— . Concepgdo dialética da histéria. 43
ed., Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 1981.

10 Sobre a questdo, ver ''Conceitos usuais no méto-
do estat(stico”. In: ——. PINTO, Alvaro V. Ciénciae
existéncia; problemas filosoficos da pesquisa cienti-
fica. 22 ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1979.

tarmos parte do que haviamos obtido.

debate reaberto neste nimero.

ALGUMAS OBSERVAGOES SOBRE ESTE BOLETIM

No plano original, bastante ambicioso como sempre, estavam previstas outras se¢fes. Pretendfamos veri-
ficar, pelo menos a titulo de exemplificagdo, quais resultados de pesquisas chegam, ou néo, e como che-
gam até os professores, em sala de aula. Chegamos a colher opinides de mestrandos e doutorandos sobre
‘as condigSes concretas de trabalho nos cursos, com vista & produgdo do conhecimento e & formagéo de
pesquisadores. Pretendiamos analisar até que ponto editoras (comerciais e oficiais) se interessam pela di-
vulgagéo dos resultados da pesquisa, nas revistas e como livros. Esperamos um texto sobre o papel dos
comités assessores junto as agéncias de fomento (INEP, FINEP, CNPq e CAPES), no que diz respeito a
anélise dos projetos e ao apoio aos pesquisadores, individualmente e em grupos. Por razes diversas, al-
gumas ja enunciadas na Nota Editorial, ndo houve possibilidade de conseguirmos tudo, nem de aprovei-

Por outro lado, varias contribuicSes mostraram claramente que o debate sobre a producdo e a dissemina-
¢do do conhecimento, nos Gltimos vinte anos, passa pela discussdo da expansdo e consolidagdo dos cur-
sos de mestrado e doutorado. Outras, ainda, repuseram enfaticamente o problema dos cursos de especia-
lizagdo, considerando-os via fértil para a preparacdo de profissionais dedicados ao ensino e como primei-
ro degrau para cursos mais longos. Em vista disto, tomamos a expansdo e a consolidacéo da p6s-gradua-
¢do em educagdo como tema do Gltimo Boletim do ano. Serd, concretamente, uma forma de continuar o




a4 - anped

[ SINTETIZANDO ]

A Producdo e a Disseminac¢do do Conhecimento em Educagao
Osmar Fdvero — FGV/IESAE e PUC/RJ

0. Adverténcia

O objetivo deste texto é relativamente limi-
tado. Propde-se apenas a indicar e a explorar
os estudos considerados essenciais na andlise
da producdo e da disseminagdo do conheci-
rmento na area da educacgdo, nas duas Ultimas
décadas. Para isto, foram escolhidos trés arti-
gos que balizam uma caminhada. Estes artigos
530 apresentados sinieticamente como marcos.
E, a partir de cada um deles, faz-se uma para-
da, procurando aproxima-los de outras refe-
réncias e sugerir novos caminhos. Optou-se
por um estilo didético, procurando recclocar
em tela cuestdes antigas, mas ainda ndo solu-
cionadas.

1. Sobre a Producdo da Pesquisa Educacional

19 Marco: Estudo pioneiro de Aparecida
Joly Gouveia “’A pesquisa educacional no Bra-
sil”’. Inaugurou os Cadernos de Pesquisa da
Fundacdo Carlos Chagas (n® 1, jutho 1971).
Republicado na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos (n® 122, abr.-jun. 1971). Apenas
um texto anterior: Jayime Abreu. ““Uma politi-
ca para a pesquisa educacional no Brasil”
(RBEP, n9 115, jul.-set. 1969).

Neste estudo, Aparecida Joly Gouveia con-
sidera trés fases da pesquisa educacional:

12 desde a instalacdo do INEP, na época
Institutoc Nacional de Estudos Pedagogicos,
em 1938, até metade de B0, quando os temas
de pesquisa teriam sido eminentemente psico-
pedagdgicos;

22 do desdobramento do INEP no Centro
Brasileiro de Pesquisa Educacional e nos cinco
Centros Regionais de Pesquisa (Porto Alegre,

Sdo Paulo, Belo Horizonte, Salvador e Recife),
em 1956, guando a énfase passou a ser socio-
l6gica;

33 a partir de 1964, quando foram desati-
vados os Centros de Pesquisa do INEP, passan-
do o ndcleo oficial de pesquisas a localizar-se
no Centro Nacional de Recursos Humanos, do
'PEA. Pelo menos até 1971, os temas foram
marcados pelo economicismo, em particular
voltando-se para a formacdo de recursos hu-
manos.

78 Parada: Conseqiiéncias das desativacdo
do CBPE e dos CRPE para a pesquisa educa-
cional.

Conhecemos alguns danos: a) a transferén-
cia da biblioteca do CBPE (ndo s6 o melhor
centro de documentacdo sobre educagdo e
educacdo brasileira, mas uma rica biblioteca
sobre temas sociais) para a UFRJ, com vistas
ao doutorado em educacgdo ainda nédo se com-
pletou: os livros permanecem encaixotados
(10 anos?); parte do acervo parece ter-se per-
dido: obras irrecuperéveis deterioraram-se e
ainda se deterioram. Sabe-se apenas que a Rei-
toria da UFRJ prevé a realizagde de obras pa-
ra a definitiva instalacdo dessa Biblioteca. Por
sua vez, o acervo bibliografico (cerca de 16%
da Biblioteca original, compreendendo livros
e sobretudo periddicos diretamente ligados a
pesquisa) e a documentag¢do do CBPE transfe-
ridos para Brasilia, estdo no subsolo do prédio
do MEC. O que se pretendia fosse uma biblio-
teca especializada desfigurou-se, ao receber to-
do o acervo das varias minibibliotecas das Di-
retorias e Secretarias desse Ministério.



anped —ss

—

U weive dos CRIPE, assim como parte de
S sl tal incorporado as Faculdades de
Pt (S80 Paulo/USP e Porto Alegre/
UES) 00 outros centros de pesquisas (Joa-
Wil Mabuco, no Recife; Jodo Pinheiro, em
Helo Harlzonte).

L1 INL P, transformado numa agéncia de fo-

fento o num centro de edigdes, nunca conse-
gul assumir a dupla posigdo de articulador
lus postuisas em educagdo, com projecdo po-
Iitlen de organismo de ponta, e polo de reu-
nifo, divulgacdo e disseminacdo dos resultados
i pesquisa. E, todavia, o responsavel pelo
Contro de InformacGes Bibliogréaficas do MEC,
parte do Sistema de !nformacgGes Bibliografi-
cins em Educacdo, Cultura e Desportos, que
compreende vérias unidades regionais (as Fun-
dagdes Carlos Chagas e Joaquim Nabuco, as
Faculdades de Educacdo da UFRJ e da
UFRGS, além do CENAFOR (recentemente
transferido para a 6rbita do Governo do Esta-
do de Sdo Paulo) e cuja ampliagdo estd sendo
cogitada. Responde ainda pelo arquivo das te-
ses em educacdo, pelo Thesaurus Brasileiro
(instrumento que visa facilitar o processamen-
to e a disseminagdo das informagGes sobre
educacdo), e pela elaboracdo e edicdo das bi-
bliografias sobre educacdo brasileira, como
parte da REDUC — Rede Latinoamericana de
Informacdo e Documentacdo em Educagéo.

Talvez nunca possa ser avaliado o prejuizo
causado a prdtica da pesquisa pela desativacdo
daqueles Centros {em especial o de Sdo Paulo,
que possibilitou a realizagdo de pesquisas "‘an-
tolégicas’’) e a interrupgdo no processo da for-
macgdo de pesquisadores, desde os cursos de
graduacdo em pedagogia. E certo que esse cor-
te foi conseqliéncia tamhém de relativo e lon-
(jo processo de deterioracdo dos referidos Cen-
tros. Nada desculpa, porém, a "eutandsia’ a
que foram submetidos. Quanto a lideranca na
pesquisa educacional, € oportuno lembrar que,
pelo menos no caso de Sdo Paulo, a Fundagdo
Carlos Chagas assumiu esta fungdo, exercendo-
o até hoje.

20 Marco: Luiz Antdnio Cunha. “Os (des)
caminhos da pesquisa na poés-graduacdo em
educacdo no Brasil”’, tema apresentado para
debate no Semindrio: A Producdo Cientifica
nos Programas de Pdés-Graduacdo em Educa-
cdo, promovido pela CAPES na Universidade
Federal do Parang, em maio de 1978. (Os tex-
tos bésicos e as discusses desse seminério fo-
ram publicados peta CAPES, em 1979.) Reto-
mando a periodicizacdo de Joly Gouveia,
Cunha considera que uma quarta fase teria si-
do iniciada a partir de 1970, com o inicio da
produgdo cientifica dos cursos de pds-gradua-
¢do. lgnora, todavia, o papel desempenhado
pelo Centro Nacional de Recursos Humanos e
o elenco das pesquisas realizadas pelos econo-
mistas de educagdo: Samuel Levy e José Pas-
tore, no instituto de Pesquisas Economicas da
USP; Alberto Mello e Souza e Cldudio Moura
Castro, ambos no CNRH e o Gitimo, depais,
no ECIEL, entre outros.

Cunha agrega as pesquisas realizadas nos
Programas de Pés-Graduacdo em Educagdo em
trés tipos:

19 teses e dissertagdes, desenvolvidas indi-
vidualmente, tendo seus custos diretos em ge-
ral cobertos pelos préprios pesquisadores-estu-
dantes;

29 pesquisas realizadas sob encomenda de
argdos governamentais, fornecendo os Progra-
mas uma espécie de consultoria e recebendo
por ela recursos que cobririam os custos da
pesquisa, complementariam os saldrios de pro-
fessores, pagariam monitores e/ou ampliariam
as bolsas dos estudantes envolvidos;

30 pesquisas de iniciativa dos professores-
pesquisadores, também em geral individuais,
tendo, de um lado, o aspecto positivo do es-
timulo aos e dos alunos e a potencialidade de
serem aproveitadas para e no ensinc, mas cor-
rendo o risco de cooptagdo, através das priori-
dades para financiamento das agéncias gover-
namentais: os recursos colocados & disposicdo
desses professores influenciariam fortemente
os temas de pesquisa.
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E neste estudo que Cunha enuncia os ‘pa-
rametros viciados, orientadores de grande par-
te da pesquisa desenvolvida nos programas de
pos-graduacdo em educacdo’’: fegalismo, idea-
lismo, estrangeirismo, economicismo, socio-
metrismo, psicologismo, tecnicismo, sistemis-
mo e computacionismo — ''por terem a capa-
cidade de, no desenvolvimento de uma pesqui-
sa, encobrir a verdadeira natureza do objeto a
que se referem — a educacgdo, seus agentes,
seus destinatarios, suas retacdes entre si e com
a sociedade inclusiva, suas funcGes e contradi-
¢Bes’’ (p. 6-7). O texto incorpora também
uma série de propostas com vistas a mudancas.
nas tendéncias criticadas:

10 rejeicdo dos vicios apontados, principal-
mente o idealismo e o legalismo, porque pro-
fundamente arraigados, e adoc@o de correta
orientacdo metodoldgica que postule a interre-
lacdo de todas as regiGes da sociedade e a his-
toricidade de suas relacOes;

29 com relagdo a temadtica, necessidade de
abandonar-se em especial o tecnicismo e o es-
trangeirismo e voltar-se para a escola concreta,
real (valores que afirma e rejeita, lingua que
ensina e linguas que cala; modos de pensar e
agir que treina) e suas conexdes com outras
agéncias educacionais (familia, emprego,
meios de comunicacdo de massa etc.); ou seja,
necessidade de realizar-se ‘‘pesquisas mais co-
ladas 4 prética cotidiana da educacdo escolar’’
(p. 13);

3Q como passar das tendéncias as propos-
tas? Em especial, discussdo interna ao meio
académico: a critica dos pesquisadores a seus
pares propiciara que se definam e se redefinam
novas orienta¢des. Trés medidas: a) desmonta-
gem do mecanismo de cooptacdo existente —
tempo e recursos para pesquisa, sem precisar
encaixar projetos nos esquemas e prioridades
das instituigdes financiadoras; no limite; trans-
feréncia de recursos financeiros aos Programas
sem destinacdo a projetos especificos; b) em-
penho na realizagdo de pesquisas baratas,
aproveitando dados, docurnentos e experién-
cias existentes; ¢} participacdo nas reunides

cientificas; reunides anuais da SBPC, CBEs,
congressos, semindrios, encontros, estagios de
pesquisa.

Ao final, Cunha afirma que a producao do
saber que vai ser ensinado segundo os padrées
proprios da atividade académica é fungéo legi-
tima da pos-graduacdo. Reconhece o valor da
pesquisa discente e prop8e que as linhas de
pesquisa (sugeridas pelas agéncias a época)
coincidam com as édreas de concentracdo dos
cursos (p. 14, grifos do original).

24 Parada: Significado da pds-graduagdo
para a pesquisa.

A Reforma Universitdria decretou a indis-
sociabilidade entre a pesquisa e 0 ensino. Pra-
tica nova, ndo conseguiu penetrar na estrutura
universitaria, na maioria das areas de conheci-
mento (Glaura V. Miranda). Como alternativa,
a pesquisa foi introduzida através dos cursos
de pés-graduacdo, com base no apoio financei-
ro externo 3s universidades (CNPg e FINEP
principalmente; FAPESP, em S&o Paulo). A
pos-graduacdo foi atribufda a dupla fungéo de
formar pesquisadores e capacitar docentes.
Vinte anos depois da criagdo do primeiro cur-
so de Mestrado (na PUC/RJ) e pelo menos
quinze anos apoés a efetiva producado de teses e
dissertacdes, os diagnodsticos realizados pelas
préprias agéncias de fomento 3 pesquisa
acusam:

12 pobreza dos recursos destinados a pes-
quisa na érea educacional;

22 falta de autonomia na defini¢do de te-
mas e métodos;

32 desvinculacdo da pesquisa da realidade
educacional do pais;

43 fragmentacdo de temas, fruto dos nu-
merosos projetos individuais e da forma de fi-
nanciamento oferecida aos pesquisadores.

Embora reconhecendo o significade da pre-
ducdo de pesquisas a nivel de pds-graduacae,
questiona-se atualmente o valor dessa produ-
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Wi, i keu conjunto. O produto obtido com
We luses o dissertagGes, em termos sociais, seria
lversnmente proporcional ao esforgo dispen-

lelo pelos proprios pesquisadores, principal-
imenle se se leva em conta o tempo utilizado
pwlos professores de pés-graduagdo na orienta-
Lo de seus alunos.

A partir disso, questiona-se a propria estru-
turn da pés-graduacdo: os programas foram
imohtados para oferecer cursos de mestrado e
toutorado (as vezes, oferecem também cursos
e especializagdo, em geral fora de sua sede) e
ndo para se constituirem em centros de pes-
(uisa. Deste ponto de vista, ndo so se inviabi-
liza a relagdo ensino/pesquisa, como se subor-
dina a pesquisa ao ensino. Mais ainda: subordi-
na-se a prdtica de pesquisa, entendida como
uma reflexdo sobre os problemas educacio-
nais com vista a seu equacionamento € sua so-
lucdo ao ensino da prépria pesquisa (Candido
Grzybowski, ‘“Formar pesquisadores pesqui-
sando: alguns desafios para a pods-graduacdo
em educacdo’’, neste Boletim).

Sdo raros os professores/pesquisadores que
conseguem alimentar sua docéncia com os fru-
tos de sua pesquisa. A orientagdo de teses e
dissertagdes, momento fecundo da associagdo
pesquisa/ensino e da integracdo professores/
alunos/pesquisadores, é pouco valorizada. S8o
poucos os programas de pos-graduagdo nos
quais um professor pode ficar pelo menos um
semestre sem disciplina, dedicando-se a sua
pesquisa ou a um trabalho intensivo com seus
alupos, por exemplo, elaborando um projeto
colétivo de pesquisa.

Apenas recentemente-voltou-se a insistir no
apoio das agéncias para a ‘‘criacdo e consolida-
¢do de grupos de pesquisadores com vistas a
assegurar-thes possibilidades de formacéo con-
tfnua e articulada do conhecimento’ (Acécia
Zeneida Kuenzer, "'A pesquisa em educacdo
no Brasil”. Em Aberto. Brasilia, MEC, 5(31):
19-23, jul.-set. 1987). Isto é o que se espera
do Programa Integrado ‘‘Educacdo e Socieda-
de”” (INEP, CAPES, CNPq e principalmente

FINEP). E esta é uma preocupacio que per-
meia todas as areas: basta ler o “‘Informe Espe-
cial’”’ publicado por Ciéncia e Cultura n© 39, v.
5-6, maio-junho 1987, compreendendo os tra-
balhos: “Entidades de pesquisa associadas’’ de
Moysés Nussenveig, professor do Departamen-
to de Fisica da PUC/RJ e membro do Conse-
tho Deliberativo do CNPq, e “Programa de la-
boratédrics e grupos associados ao CNPqg”, de
Rogério Cerqueira Leite da UNICAMP. (O pri-
meiro texto foi também divulgado por Ciéncia
Hoje n9 32, julho de 1987 e enviado pelo
CNPq e pela CAPES a todas entidades cientifi-
cas, centros de pesquisa e programas de pos-
graduacdo solicitando conhecer e opinar.)

39 Marco: Guiomar Namo de Mello. “A
pesquisa educacional no Brasil”. (Conferéncia
no 19 Encontro de Pesquisa Educacional da
Regido Amazonica, promovido pelo CNPg em
1981. Publicada em Cadernos de Pesquisa n©
46, em ago. 1983.)

Retoma as fases de Gouveia e enfatiza os
vieses de Cunha, buscando identificar as for-
¢as e 0s processos gque permitam explicagles
mais convincentes sobre os desvios e as dificul-
dades encontradas pelos pesquisadores educa-
cionais. Essas formas e processos seriam mais
amplos e diversificados que aqueles envolvidos
na pesquisa e o conhecimento deles daria con-
digGes para que se tentasse '‘a modificacdo dos
determinantes estruturais das falhas de nossa
pesquisa educacional”’. Melio assume como hi-
pétese de trabalho: ’O modismo e a facilidade
de cooptagdo que caracterizam a escolha dos
temas e os enfoques {metodoldgicos) de nossa
pesquisa em educagdo e que, em tltima instan-
cia, sdo determinados pelas condi¢Oes histori-
cas e estruturais da sociedade brasileira, reali-
zam-se pela mediagdo de dois movimentos,

"que sdo mutuamente associados e que sO di-

daticamente poderiam ser separados’’: pobreza
tedrica e inconsisténcia metodoldgica (p.
68-9).

Pobreza tedrica: " A volubilidade, o estran-
geirismo e o modismo temdtico da pesquisa
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educacional decorrem principalmente da ine-
xisténcia de esquemas tedricos interpretativos
consistentes a respeito da natureza de seu ob-
jeto, ou seja, da natureza da propria educa-
¢do”’. Em outros termos: “‘a pesquisa educa-
cional, os pesquisadores, ou os educadores que
fazem a pesquisa, ndo disp6em de um modelo
interpretativo, de um modelo teérico que dé
conta da educagdo, que €, em principio, o pro-
prio objeto da pesquisa’ (p. 68-9). Na falta
deste quadro, a pesquisa educacional adota
modelos da psicologia, da sociologia ou da
economia — reduzindo, nas andlises, a educa-
¢80 a apenas uma das dimensBes que a consti-
tuem. Em resumo: “’A superacdo das fathas da
pesquisa educacional depende de conseguir-
mos entender claramente a natureza da pro-
pria educacdo e seu papel, potencial e limites
da transformacdo social da realidade brasileira
hoje”’ (p. 69).

As colocacGes de Mello sdo reforcadas por
Pedro Goergen (Em Aberto, nQ 31, julho-set.
1986). Ele nos diz que a pesquisa educacio-
nal é atividade recente no Brasil; estarfamos
ensaiando os primeiros passos. ‘‘Ndo tanto no
sentido do conhecimento de técnicas e méto-
dos de pesquisa, mas sob o ponto de vista da
estruturacdo e organizacdo de uma drea de sa-
ber, empenhado em elaborar um complexo
tedrico capaz de ir cobrindo, passo a passo, 0s
varios aspectos da realidade educacional e for-
mando uma tradigdo de pesquisa’’. Esta deve
ser, mesmo na discordancia, a meta comum
dos pesquisadores (p. 8).

Inconsisténcia metodolégica: Voltando ao
texto de Mello, afirma ela que “‘grande parte
das pesquisas realizam-se segundo pressupos-
tos tedricos, metodoldgicos, filoséficos e epis-
temoldgicos que ficam subentendidos e dos
quais, as vezes, nem o pesquisador tem cons-
ciéncia. Necessario questionar quais concep-
¢Bes de educagdo inspiram nossa prética de
pesquisa, o que: implica entender os modelos
metodoldgicos dominantes nas ciéncias huma-
nas” {(p. 69). Propostas de Mello: em primeiro

lugar, criticar os fundamentos do empirismo,
responsavel pelas pesquisas de cunho eminen-
temente quantitativo e, em segundo, trabalhar
numa perspectiva dialética, onde o elemento
empirico e a recuperacdo do concreto sdo con-
dicSes fundamentais (p. 70).

Duas conseqgliéncias dessa postura (melhor:
dessa opcdo, segundo Mello):

19 mesmo considerando os mecanismos
de poder e de pressdo das agéncias financiado-
ras, o pesqui§ador pode, em qualquer tema,
procurar entender e assumir seu ponto-de-vis-
ta com objetividade e optar a partir de quais
interesses faz a pesquisa;

20 isto implica em entender a educacéo tal
qual é e tal qual a dindmica e a contradicdo
nela de fato existentes permitam transforma-la
e desenvolvé-la” (p: 72).

42 Parada: A énfase no escolar e as contri-
buicdes do ndo-escolar.

Tanto quanto e até mais que Luis Antonio,
Guiomar propugna pelo conhecimento e pela
transformacdo da escola concreta, tendo em
vista a importancia das classes subalternas vi-
rem a dominar o saber sistematizado e o papel
que este saber pode ter na formacdo do cida-
déo.

Aceitando embora esta perspectiva — im-
portante, sem nenhuma duvida, pela penetra-
¢cdo da escola e pelas aspiragdes que cataliza —,
é preciso lembrar, no entanto, que as pesqui-
sas sobre formas de educacdo ndo-escolares e
sobretudo sobre a dimensdo politico-pedago-
gica dos movimentos sociais permitem que
néo se reduza o educativo ao escolar e revelam
que existem outros saberes, elaborados e
transmitidos de modos diversos do escolar. E
também importante, fundamental mesmo, co-

. nhecer a escola fora-da-escola. Ou seja: se que-

remos avaliar a préatica escolar ndo basta co-
nhecer o cotidiano escolar, por mais importan-
te que ele seja. Para bem entender esta prética
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o suas determinagGes, é preciso saber como as
populagBGes necessitadas, através de seus movi-
mentos, e como as proprias criangas e adoles-
tentes vém e sentem aquela pratica. Isto nos
njudara a ndo confiarmos demais na escola, so-
bretudo quando apostamos nela (usando ex-
pressdo da propria Guiomar).

50 Marco e 52 Parada: Formacdo do Pes-
quisador (que emerge dos debates e introduz a
reapropriacao da pesquisa).

Questiona-se a viabilidade da associa¢do en-
tre 0 ensino e a pesquisa, a n/vel do professor.
Para Bernadete Gatti (neste Boletim), o funda-
mental é forjar uma atitude de pesquisa, pela
qual todo docente procure incorporar critica-
mente o conhecimento 'de frente’’. E esta ati-
tude deve ser formada sobretudo nos cursos
de graduacdo (Pedro Goergen, texto citado).
Por outro lado, é preciso rever os objetivos da
pés-graduacdo: formar pesquisadores e qualifi-
car docentes. Os alunos atualmente tém uma
aprendizagem extremamente precédria na pes-
quisa; esta ndo passa de mera iniciagdo. A pds-
graduacdo também ndo estd preparada para
ajudar os que trabalham a nivel de 19 e 29
graus. Talvez um caminho seja transformar as
"dreas de concentragdo’’ em ‘‘nlcleos de pes-
quisa’’, como tenta a Psicologia da Educacdo
da PUC/SP. Ao invés de escotherem discipli-
nas, os alunos podem optar por um “‘ntcleo
de pesquisa’”, nele trabalhando, em grupo,
com um professor orientador. S&o obrigados a
cursar apenas duas disciplinas fundamentais:
Fundamentos Légicos da Ciéncia e Funda-
mentos da Psicologia da Educagdo (Bernadete
Gatti, neste Boletim).

Mais ainda: este espaco de transformacao
deve envolver toda a Faculdade de Educacdo.
Algumas tentativas estdo sendo feitas nesse
sentido, por exemplo, na UFMG, onde a Dire-
¢fo da Faculdade de Educacﬁd estd implantan-
do um processo de institucionalizacdo da pes-
quisa: ao lado do incentivo as pesquisas indi-
viduais, criar mecanismos de realizagdo de pes-

quisas coletivas, desde a organizagdo de proje-
tos comuns até a estruturagdo de um nicleo
de apoio para a execugdo desses projetos
(Glaura Vasquez de Miranda, neste Boletim).

E facil perceber o alcance dessa medida: é
uma boa alternativa para que a pesquisa venha
a se debrucar sobre os problemas das redes es-
colares, buscando soiucdes para os mesmos, e
cuidar seriamente da “via de maior influéncia
das universidades nos sistemmas de ensino’’, a
formacdo do magistério de 19 e 29 graus (Mi-
riam J. Warde, neste Boletim).

2. Reapropriacdo e Divulgacdo dos
Resultados da Pesquisa

E bem menor a discussdo sobre estes aspec-
tos, tanto na literatura disponfvel, quanto na
agenda das reunides cientificas. Nas revistas de
educagdo, apenas um artigo de Pedro Goergen,
sobre "’A divulgacdo da pesquisa educacional”’
(Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(153): 201-14, maio-ago. 1985) enfoca o pro-
blema de modo amplo. Para o autor, em pri-
meiro lugar, muitos relatérios de pesquisas
ndo sdo publicados por ndo satisfazerem um
minimo de qualidade para tal. Em conseqiién-
cia, a primeira medida a ser tomada para me-
thorar a divulgacdo da pesquisa € investir em
sua qualidade, o que significa destinar recursos
a formacdo de bons pesquisadores e ao finan-
ciamento de bons projetos de pesquisa.

Quanto 3 divulgacdo dos resultados da pes-
quisa propriamente dita, considera que este
deve ser feita em trés direcBes: a) para dentro
da prépria universidade; b) junto 3 rede oficial
de ensino; e c¢) em relacdo as camadas mais
amplas da populacio.

Na primeira dimensdo, recupera-se, em pri-
meirissimo lugar, a reapropriacdo do saber
produzido no e pelo ensino e na e pela exten-
sdo. Recoloca-se aqui a formagdo da atitude
de pesquisa que todos os docentes devem cul-
tivar e que lhes permitird manterem-se atuali-
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zados com o conhecimento produzido, assimi-
la-lo criticamente, aplicd-lo conscientemente,
reelaborando-o quando e gquanto necessario
for.

Em segundo lugar, € preciso construir ou

reconstruir o hdbito da discussdo e da critica,.

ainda e sobretudo, no dmbito da proépria uni-
versidade. Nas propostas com as quais Cunha
termina sua analise sobre “Os (des)caminhos
da pesquisa na pos-graduagdo em educacdo’’,
ele insiste na discussdo interna ao meio acadé-
mico, em termos de "‘critica dos pesguisadores
aos trabalhos de seus pares e dos préprios”,
que propiciard que se definam e redefinam as
orientacBGes a seguir em termos de producédo
cientifica (p. 13-4). Certamente onde mais se
caminhou, de 1980 para c4, foi por este cami-
nho: as CBEs — Conferéncias Brasileiras de
Educagéo, os semindrios regionais e os estagios
de pesquisa, propostos e patrocinados pelas
agéncias de fomento, as reunides anuais da
ANPEd e os varios semindrios especificos ndo
s divulgam e discutem resultados de pesqui-
sas, como organizam debates € promovem
contribuicBes significativas sobre a producdo
da pesquisa. Se de um lado precisa-se rever,
por economia, a seqiéncia dessas reunides, as-
sim como a participacdo dos pesquisadores nas

mesmas, muito mais urgente é a necessidade
de recuperar, o mais radicalmente possivel, a
atitude de critica construtiva (o adjetivo en-
tra apenas por causa de um preconceito gene-
ralizado: claro que nem toda a critica é cons-
trutiva). S6 ela permitird que nessas reunifes
se discuta realmente os aspectos tedrico-meto-
dolégicos envolvidos nas pesquisas apresenta-
das. De outra parte, imprescindivel que as cri-
ticas e sugestdes sejam incorporadas pelos pes-
quisadores, contribuindo para a revisdo dos
trabalhos e, mais, subsidiando a elaboragdo de
novos.

Quanto ao nivel da rede oficial de ensino,
duas linhas de ac8o parecem fundamentais:
a) discutir e propor, sempre & cada vez com
mais forca, a partir da préatica de pesguisa,
com a experiéncia e 0 compromisso da pesqui-
sa, as politicas publicas com relagdo ao ensino
e a pesquisa e, se possivel, a educacéo e a cul-
tura; b} procurar estabelecer um vinculo orga-
nico entre a universidade e os sistemas de ensi-
no, lembrando sempre que ndo se trata apenas
de divulgar um saber produzido na universida-
de, mas também de conhecer o que é produzi-
do noutras esferas e produzir junto com elas
(Warde, neste Boletim).

Indicacdes de Textos Disponiveis sobre a Questdo

Formacdo do pesquisador educacional.
22 Parte de Simposio organizado pela Fun-
dacdo Carlos Chagas na XXIIl Reunido
Anual da SBPC (Curitiba, julho de 1971).

Publicacdo avulsa, da prépria FCC. O semi-
nério, iniciativa pioneira, retrata a orientacdo
tedrico-metodolégica dominante na época,
através dos seguintes textos:

a) A fungdo da pds-graduacdo na formagdo
de pesquisadores {Paschoal E. Américo Senise);

b) Objetivos e estrutura de um cuiso de
pos-graduagcdo para pesquisadores educacio-

nais (Joel Martins);

c) A formacdo estatistica do pesquisador
em educacdo (José Severo de Camargo Pereira
e Nancy das Gracas Cardia);

d)} A linguagem computacional e a forma-
¢do do pesquisador educacional (Rubans ilu-
rillo Marques) ;

e) O pesquisador educacional e o mercado
de trabalho (Maria Amélia Azevedo de Gold-
berg).

Completa os textos uma sintese de Claudio
de Moura Castre, abrindo os debates (ndo

.transcritos).
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limindrio sopre a producdo cientifica nos
programas de pos-graduagdo em educzgdo.

RRelatério do semindrio sobre Linhas de
P'osquisa, Teses e Integracdo Discente, promo-
vido pela CAPES, na Universidade Federal do
Parand, em maio de 1978. Publicado pela pré-
jpiria CAPES, em colaboragdo com a ANPEd,
um 1979, Contém trés textos, corresponden-
tos as conferéncias, complementados com de-
bates e respostas dos conferencistas, a saber:

a) Os (des) caminhos da pesquisa em edu-
cacdo (Luiz Anténio Cunha, debatido por
Aparecida Joly Gouveia, Vathsala Stone e Jac-
ques Velloso);

b) Dissertando sobre dissertacfes (Claudio
de Moura Castro, comentdrios de Tarcisio
Guido Della Santa, José Pastore e José An-
chieta Barreto);

c) ReflexGes sobre a produgdo cientifica
na poés-graduacdo em educacdo e a participa-
cdo de discentes (Jacques Velloso, debatido
por Samuel Levy e Gaudéncio Frigotto).

Certamente um dos semindrios mais impor-
tantes e uma das publicagGes mais Uteis sobre
0 assunto.

Alternativas metodologicas para a pesquisa

educacional: conhecimento e realidade.
Relatério do Semindrio realizado na Fun-
dagdo Carlos Chagas em agosto de 1980 e
publicado nos Cadernos de Pesquisa nQ 40,
de fev. 1980.

Organizado por Bernadete Gatti, contém os
seguintes trabalhos:

a) A pesquisa e a democratizacdo do co-
nhecimento (Fulvia iYosemberg);

b) Pesquisa em educacio: questdes tedricas
¢ questées de método (Guiomar Namo de
Mello);

c) Teoria da pesquisa e pesquisa tedrica:
fundamentacdo filos6fica (Antonio Muniz de
Hezende).

Aos dois primeiros textos se anexam sinte-
wus das discussGes e ao terceiro, comentarios.

Anotamos que em outros niimeros dos Ca-

dernos de Pesquisa encontram-se sistematica-
mente contribui¢des relevantes ao tema (por
ex., nos n9S 46, 53 e 56).

Pesquisa Educacional no Brasil.
NQ 31 do Em Aberto, editado pelo INEP/
MEC, em julho-set. 1986.

No estilo da publicacdo, o enfogue coube a
Pedro Goergen: A pesquisa educacional no
Brasil — dificuldades, avangos e perspectivas;
os pontos de vista ficaram a cargo de Acdcia
Zeneida Kuenzer: A pesquisa em educacdo no
Brasil — algumas consideracGes; Zaia Brand3o:
A pesquisa em educacdo e o impacto do cres-
cimento da pds-graduacdo no Brasil; e Maria
Nobre Damasceno: QuestSes tedricas e prati-
cas na pesquisa social e educacional. Duas re-
senhas, sobre os livros de Menga Lidke e Mar-
li André: Pesquisa em educagcdo — abordagens
qualitativas e de Maria Ozamira Silva: Refle-
tindo a pesquisa participante, e extensa biblio-
grafia complementam a publicacdo.

Por oportuno, agrega-se ao conjunto acima
o artigo de Pedro Goergen sobre a divulgacdo

.da pesquisa educacional, publicado anterior-

mente na Revista Brasileira de Estudos Peda-
gobgicos (vol. 66, n9 153, maio-agosto 1985, p.
201-14).

SCHWARTZMAN, Simon & MOURA CAS-
TRO, Claudio de. Pesquisa universitdaria em
guestao. Campinas, Ed. da UNICAMP, Sdo
Paulo, Icone Ed. e CNPq, 1986.

Tendo como objeto o “fendmeno da pes-
quisa universitdria’’, a coletnea apresenta ini-
cialmente os aspectos problem4ticos do rela-
cionamento entre pesquisa e ensino na univer-
sidade. Compde-se de trés grandes partes: a
primeira, discute o contexto mais geral em
que a pesquisa universitdria se desenvolve, na
experiéncia historica da América Latina (Si-
mon Schwartzman) e no mundo desenvolvido
contempordneo (Ronald Brickman). A expe-
riéncia brasileira é examinada na segunda par-
te: 0s aspectos organizacionais sdo discutidos
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por Jodo Batista de Aradjo e Oliveira; Simon
Schwartzman apresenta dados sobre o desem-
penho da pesquisa universitaria; o alheiamento
da mesma em relagdo ao ensino de graduagdo
é examinado por Edmundo Campos Coelho; e
Henrique Rattner discute suas dificeis rela¢oes
com o sistema produtivo. A terceira parte co-
loca os problemas de financiamento e avalia-
¢do da pesquisa universitédria. Especial énfase é
dada ao sistema de avaliagdo dos programas de
poés-graduacdo desenvolido pela CAPES, apre-
sentado por Cldudio de Moura Castro que
também faz uma avaliacdo global da pesquisa
cientffica brasileira, em comparacdo com o
que se produz no resto do mundo.

Este livro compde com dois outros que o
antecederam: Universidade e instituicdes cien-
tificas no Rio de Janeiro (Brasilia, CNPq,
1972) e Formacdo da comunidade cientifica
no Brasil (Sdo Paulo, Ed. Nacional e Rio de
Janeiro, FINEP, 1978), ambos coordenados
por Simon Schwartzman, o melhor conjunto
de estudos sobre a producdo cientifica no
Brasil.

Produgio e apropriacdo do conhecimento.
Ciéncia e Cultura, 39(2), fev. 1987, p. 116-
123.

Bocumento final do 19 Encontro Regional
de Ciéncia e Tecnologia no Centro-Oeste, pro-
movido pela Secretaria Regional da SBPC, nos
dias 19 e 20 de junho de 1986, no Distrito Fe-
deral, com o patrocinio da FINEP e o apoio
da Universidade de Br’asn’lia e do CNPq.

Objetivando a troca de informacdes para
melhor conhecimento da realidade da situacdo
das instituicBes que realizam pesquisas e de
seus pesquisadores, apresentaram relatos as se-
guintes instituicBes de pesquisa do Centro-
Oeste: 1. Estado de Mato Grosso — Universi-
dade de Mato Grosso e Empresa de Pesquisa
Agropecudria (EMPA—MT); 2. Estado de
Goids — Universidades Catdlica e Federal de
Goids, Fundacdo do Ensino Superior de Rio
Verde, METAGO e EMGOPA. Com referéncia
ao Distrito Federal, ressaltou-se sua complexa
realidade institucional — a convivéncia no
mesmo espaco geografico, de sedes de agéncias

financiadoras de pesquisa, empresas pUblicas e
privadas, se de um lado apresenta vantagens,
por outro ndo tem permitido real articulacdo
e divulgacdo da produg¢do entre as diversas
fontes de produc¢do, de fomento e de apropria-
¢80 do conhecimento. Por outro lado, o maior
acesso as informagdGes sobre captagdo de recur-
sos permite controle mais direto do Estado so-
bre a producdo e a apropriacdo da ciéncia e
condiciona inclusive as opg¢Ges temdticas dos
préprios pesquisadores. Conclui-se que ndo ha
politica para o atendimento ao Centro-Oeste,
por parte das agéncias de fomento. Os meca-
nismos tradicionais existentes tém-se mostra-
do inadequados para atender as necessidades
de desenvolvimento cientifico e capacitacdo
de recursos humanos nas universidades do
Centro-Oeste. Os critérios Gnicos do mérito de
projetos e curriculos favorece a concentracdo
do apoio das agéncias as instituigGes das re-
giGes mais desenvolvidas do pafs, ndo contri-
buindo para diminuir as desigualdades regio-
nais. Ao final do Encontro, foram aprovadas,
entre outras, as seguintes recomendacées para
uma politica de ciéncia e tecnologia da regido:

a) elaboracdo de um projeto institucional
que se configuraria em instrumento de plane-
jamento;

b) o grupo firma sua posicdo de que é res-
ponsabilidade da Unido garantir recursos ne-
cessarios a criacdo de infraestrutura cientifica
e tecnoldgica nas instituicdes de pesquisa da
regido;

c) é essencial que o planejamento seja
constituido em bases democraticas, com am-
plo envolvimento da comunidade cientifica
da instituicdo. E também importante buscar
aproximacdo com os conselhos estaduais de
C & T, SUDECO e outras instituicGes de pes-
quisa da regido;

d) criacdo de um orcamento regional, cuja
vinculacdo formal deverd ainda ser estudada
(ndo necessariamente subordinado ao Estado),
com o objetivo de identificar as linhas de pes-
quisa que refletissem a necessidade de solu-
¢Bes para problemas e questGes de interesse
da sociedade.
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[ COMPARANDO l

A Experiéncia de P4s-graduagdo em Cuba
Mbénica Sorim — Universidade de Havana

() primeiro principio a se considerar com
iulurdncia a poés-graduacdo é que esta deve res-
punider a cada momento da educagéo e da so-
tludlude. Nesse sentido ndo existe uma polftica
((yldn de pés-graduagdo, pois a todo instante
wirge uma nova defini¢gdo, conforme as impo-
ulutios da realidade. Portanto, estabelecer uma
polftica inteligente de pds-graduagdo supde
praver sua permanente transformagéo.

Em Cuba, por exemplo, havia uma popula-
¢fo de seis milhdes de habitantes em 1961 —
destes, um milhdo e meio eram analfabetos ou
semi-analfabetos. Naquele momento ndo se
podia pensar em pés-graduagdo — a missdo
principal era acabar com o analfabetismo, o
que foi possivel com a campanha iniciada na-
quele ano. Dai em diante, durante toda a dé-
cada de 60, partiu-se para a progressdo da es-
colaridade.

Na década de 70, tem-se o que se chamou
a “‘universalizacdo do estudo e do trabalho”.
Que significa isso? Como a grande maioria da
populagdo j& havia alcancado doze anos de es-
colaridade — primdrio e secundéario —, deu-se
infcio a ida dos trabalhadores a universidade,
o que possibilitou aos estudantes vinculo mais
estreito com o trabalho. Isto porque se se pro-
picia a todos acesso aos estudos e ndo se de-
senvolve ao mesmo tempo uma atitude acerca
do trabalho, faz-se com que se perpetue a
mentalidade de consumidor. E para consumir,
h4 de produzir. E preciso saber, por exemplo,
quanto custa um l4pis para um pafs essencial-
mente agucareiro.

Dessa forma, a década de 70 caracterizou-
se pela universalizacdo dos estudos. Cada vez
mais os trabalhadores tinham acesso a univer-
sidade, desenvolvendo nos estudos a prética
laborial, como parte integrante destes. Como

exemplo tem-se estudantes de psicologia que
desenvolvem trabalhos praticos em creches —
bem diferente do que apenas aprender a cui-
dar de criangas através de livros; lida-se com a
realidade.

Simplificando fatos que se desenrolaram
dentro de um processo historico bastante com-
plexo, chegou-se a década de 70 com um
nimero elevado de pessoas formadas. Como
essa formacdo havia sido massiva, inclusive
com pessoas sem uma base sélida, passou-se a
instrumentar a pés-graduagdo, em parte para
cobrir os vazios e as deficiéncias da educacédo
universitéria. Isso se deu porque ao se massifi-
car a educagdo, perdeu-se em qualidade.

Diante desse quadro, os primeiros cursos de
pds-graduacdo surgiram com o objetivo de sal-
var as deficiéncias da formagdo anterior.
Atualmente isto ndo mais acontece: — cuida-se
para que hoje o universitdrio se gradue com
uma formacdo sélida e condi¢Ges para ingresso
em cursos de especializacdo e doutorado — es-
tes Gltimos vém recebendo grande incentivo.

No final da década de 70 j4 se exigia uma
formacdo completa, incluindo os quatro anos
do doutoramento, criando-se condi¢des de es-
tudo e trabalho, conforme os casos e as possi-
bilidades — as vezes com dedica¢do exclusiva,
outras vezes com tempos parciais, sendo que
em ambos os casos o profissional recebe seu
saldrio completo.

A meu ver, o curso de doutorado tem que
ser o resultado natural do desenvolvimento
profissional. Deve ser o resultado do trabalho
pessoal sério e ndo uma meta ou um fim em si
mesmo. Na medida em que esteja consolidada
a sua contribuicdo através de investigagOes
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consistentes e efetivas, ele pode obter o grau
de doutor.

Em Cuba, todos os graduados e pds-gradua-
dos sdo trabalhadores, — desenvolvendo seu
trabalho dentro de suas especialidades.

Os cursos de poés-graduacdo em educagdo
funcionam no sentido de manter o aperfeigoa-
mento do docente, sendo programados de
acordo com a necessidade do momento. Ha
um processo concrete de vingulagdo da polfti-
ca de p@s-graduagip com a realidade nacional.
Para aprovacdo de um curso dessa- natureza,
gxiste: um- Conselho Assessor para analisar e
decidir sobre seu-atendimento &s necessidades
da sociedads e da educagdo. QO mesmo se dé
com relagdo 3 tese de doutorado — o tema de-
ve estar profundamente vinculado as necessi-
dades do pais e acontece também nos demais
cursos, onde a investigagdo deve estar vincula-
da aos problemas da sociedade.

Por outro lado, a investigacdo tedrica nos
interessa também, mas consideramos que toda
boa teoria deve surgir da pratica e do estudo
da realidade — do contrério, é uma teoria es-
peculativa. O mesmo acontece com a pesquisa
basica. Por exemplo, por sermos um pais agu-
careiro, as ieses sobre esse assunto sdo alta-
mente priorizadas nos trabalhos dos agrono-
mos e engenheiros. OQutro aspecto importante

é ser o resultado de uma pesquisa utilizado na
vida prética da comunidade, constituindo-se,
assim, num estimulo ao pesquisador. A cada
nova contribuicdo que surge, oferecem-se cur-
sos de atualizagdo para comunicar os resulta-
dos das investigagdes — todos eles gratuitos e
realizados no hordrio de trabalho e com o
apoio do Centro de Trabalho. Penso, parti-
cularmente, que todos nds temos que encarar
a nossa ‘superacdo’ e desenvolvimento. Essa é
uma responsabilidade que deve existir também
a nivel pessoal.

‘A investigacdo em educagfo é uma das tare-
fas prioritarias em Cuba. Tanto os problemas
ligados & aprendizagem, quanto os cognitivos
e psicossociais, inclusive as investigacdes nas
areas de psicologia e pedagogia, priorizam a
crianca.

No Instituto Superior de Arte — para for-
macdo de musicos e teatrologos — a idéia é de
se criar um grupo interdisciplinar para estudar
a sociologia e a psicologia da arte. O assunto é
apaixonante.

Concluindo, penso que o sistema de pos-
graduacdo em Cuba é um exemplo do que se
pode alcancar quanto o Estado se preocupa
com a educacdo e quando o individuo conce-
be seu desenvolvimento como uma atitude vi-
tal, essencial para seu enriquecimento como
ser humano.

A Pés-graduacdo e a Pesquisa no México
Augustin Cueva e Guadelupe Bertussi — UNAM

Para o apoio a pesquisa e & pos-graduacéo,
a Universidade Nacional Autdnoma do México
— UNAM, que tem mais de 300 mil alunos,
conta com uma verba bastante grande. Na &rea
de Ciéncias Sociais, ndo se exige dedica¢do ex-
clusiva dos alunos, o que lhes possibilita con-
jugar trabatho e estudo. Cobra-se uma matri-
cula simbélica que ndo pesa em seus orgamen-
tas, pois tanto a UNAM quanto o governo do
México preocupam-se com os setores sociais

menos favorecidos, o que facilita o acesso a
pos-graduacdo a um grande ndmero de pes-
soas. Além disso, bolsas de estudo sdo ofereci-
das pela UNAM e pelo governo mexicano.

A evolucdo das universidades no México
ndo se assemelha ao caso brasileiro. Enquanto
no Brasil houve um aumento considerdvel de
universidades, especialmente particulares, nos
ultimos 20 anos, no México s6 foram criadas
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Ulue unlversidades, neste mesmo espago de

e o Universidade Autdonoma Metropoli-
i 0 0 Universidade Pedagbgica Nacional. A
LUAM ¢ do natureza publica, possui todas as
Aiens (e conhecimento, tem estrutura de pes-

Hilee 0 mais de 50 mil alunos. Outra universi-
(utle publica bastante conhecida é a Universi-
tutle |beroamericana, fundada por jesuitas,
vorn dreas de poés-graduacdo, algumas delas
listante prestigiadas. Nela hd exigéncia de pa-
gamento de matricula e mensalidade. Contu-
ilo, 0 sistema de educacdo superior no México
toncentrase nas instituices pUblicas. Tam-
hiéim as instituicdes de ensino superior isoladas
o de natureza privada sdo em nimero muito
reduzido.

O México tem um ndmero razoavel de pro-
fessores de pds-graduagdo com regime de de-
dicagdo exclusiva a universidade. |Importante
considerar que de 6 a 8 horas semanais sdo de-
dicadas 3s aulas e o restante do tempo a pes-
quisa. Quanto aos saldrios, hd duas etapas
bem definidas: nos anos 70, época do "‘milagre
mexicano’’ por causa do petréleo, o salério de
um professor equivalia a 1.500 délares men-
sais; pds-70, época atual de crise, equivale a
500 dolares.

No México, as universidades sdo autdno-
mas; ndo sofrem nenhuma interferéncia do Mi-
nistério da Educagdo e tém autonomia acadé-
mica, mesmo quando seus recursos provém do
Estado. Cada Conselho de Faculdade ou mes-
mo cada Diretdrio é autdnomo na escolha do
tema de uma pesquisa, desde que possua ver-
bas para esta finalidade e que o tema corres-
ponda ao seu curriculo especifico. H& ainda
grande flexibilidade na escolha de professores
para uma mesma matéria.

O peso das universidades autdnomas é mui-
to grande — s as duas universidades que men-
cionamos acima tém mais de 400 mil alunos.
Na 4rea de Ciéncias Politicas chegou-se a 500
alunos na poés-graduagdo, num determinado
momento. Atualmente ha cerca de 250. Ao la-
do das universidades autdnomas existem os
centros de ensino superior, ndo autdénomos,

como a FLACSO — onde as teses sdo elabora-
das de acordc com normas rigidas. Parece-nos
que ¢ mesmo se dé no Colégio do México.

Quanto 3 difusfo dos resultados das pesqui-
sas, hd no México um sistema semelhante ac
do Brasil: é feita pelos meios de comunicag¢do
coletivos, coma os jornais (assim como os pro-
fessores da USP e de Campinas escrevem na
Folha de S3o Paulo, os professores mexicanos
escrevem no Excelsior, O Dia stc) e através de
programas de televisdo de diferentes tipos
{houve época em que a TELEVISA, equivalen-
te a Rede Globo, vendia para toda a América
Latina os programas.feitos na UNAM); ainda
através de instituigSes burocrdticas (muitas
pesquisas fornecem dados para o sistema poli-
tico) e também através dos partidos politicos,
das organiza¢Bes populares etc. O professor
ainda tem espaco para divulgar seu trabalho
dentro e fora da universidade, através da Edi-
tora da UNAM. Estes sdo os canais por onde
0s conhecimentos pesguisados passam para o
conjunto da sociedade.

Desde 1976 existe no México o Curso de
Mestrado do Instituto Politécnico Nacional —
é uma universidade com todas as dreas exis-
tentes na UNAM e cerca de 200 mil alunos.
Localiza-se na regido norte da cidade enquan-
to que a UNAM fica na regido sul. Ha, ainda,
no norte, outra universidade desta magnitude
com vida cultural de pesquisa, de divulgagéo
e de participacdo tdo intensa quanto a UNAM.
Possui suas proprias revistas, programa de in-
tercdmbio com a UNAM, além de programas
com 0s meios de comunicagdo. Tem Mestrado
em Educago e sdo bastante considerados pelo
seu trabalho e nivel das pesquisas. Assessoram
o Ministério da Educagdo numa série de ativi-
dades, entre elas a do livro didatico que é es-
poradicamente revisado e atualizado pelo pes-
soal do Instituto Politécnico Nacional. Além
disso, fazem todo o tipo de mediagdo de co-
nhecimento dos problemas das escolas primd-
rias e seus diagnosticos servem de subsidios
para as politicas a serem consideradas pelo Mi-
nistério da Educacdo.
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LINFORME ANPEd ]

Como foi dito na Nota Editorial, o tema inicial-
mente pensado para a X Reunido Anual teve de ser
mudado, sobretudo em .fun¢do do momento politi-
co. De toda forma, as preocupacOes expressas na pro-
posta inicial do temdrio para essa Reunido conti-
nuam vélidas — ou sdo permanentemente vdlidas —,
na medida em que incidem sobre os proprios objeti-
vos da Associagdo. Por isto, o empenho de abordar
neste Boletim, e provavelmente num préximo niame-
ro, alguns aspectos fundamentais daquela proposta.
E, no mesmo espirito, a decisdo de publicar, nesta se-
¢d0, a mesma proposta, como documento.

X Reunido Anual da ANPEd

(primeira proposta)

1. Data e local

Salvador, 12 a 15 de maio de 1987
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
da Bahia

Serad formada uma Comissdo Coordenadora com-
posta por elementos da Diretoria da ANPEd e do
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFBa.

2, Tema bésico

Papel da pés-graduacdo em educagdo na redefini-
¢80 da universidade brasileira.

Considerando o questionamento atual e as pro-
postas de solug§o para a crise da universidade brasi-
leira — em particular aquelas sintetizadas no do-
cumento ‘“Uma nova politica para a educagdo supe-
rior”, elaborado pela Comissdo Nacional para Refor-
mula¢do da Educagdo Superior (MEC, nov. 1985) e
concretizada no discutido “‘Anteprojeto’’ do GERES
— Grupo Executivo para a Reformulagdo da Educa-
¢do Superior (MEC, set. 1986) —, pretende-se com-
prometer a2 ANPEd nessas discusses, estudando-se
especificamente:

a) A expansdo e a consolidagdo dos cursos de
po6sgraduagdo em educagdo (stricto e lato sensu); im-
portancia da definigdo de uma polrtica, com vistas as
regiBes Norte e Nordeste e em especial & criagdo dos
cursos de doutorado.

b) A produg¢do do conhecimento na 4rea de edu-
cagdo: relevancia dos temas, propriedade dos méto-
dos, nivel dos resultados, sua divulgagédo e utilizagéo.

c) Polftica de financiamento a pesquisa: apoio
aos projetos institucionais e individuais; auxilio e
bolsas.

d) Avaliagdo dos cursos de p6és-graduacdo; perti-
néncia e conveniéncia de estender a experiéncia da
CAPES 2 toda a universidade: aspectos técnicos e po-
Ifticos.

Seré preparado um documento gerador, a ser dis-
tribuido aos participantes no momento da inscrigdo.
Os Boletins n9s 3-4/86 (que est4 sendo expedido) e o
1/87 (que estd sendo elaborado) foram pensados co-
mo subsfdios @8 Reunifo. Recomenda-se sua leitura
atenta, com este propdsito.

Seguindo o mesmo procedimento adotado na
1X Reunido Anual, serfo dedicadas trés manhas (32,
43 g 52 feiras), ao tema bésico. Nessas manhds serdo
organizados Grupos de Estudo com coordenadores
e relatores previamente escolhidos. Seria interessan-
te que os Programas e Ndcleos se preparassem inter-
namente para a discussdo, inclusive elaborando do-
cumentos especificos que sirvam de subsfdios a anéli-
se dos subtemas. As conclusdes desses grupos serdo
submetidas & Assembléia do dia 15 (62 feira, pela
manhd).

3. Grupos de trabalho

Seréo reservadas trés tardes (32, 42 e 52 feiras)
para reunifes dos GTs. Insiste-se para que os partici-
pantes inscrevam-se num s6 grupo e estejam presen-
tes em todas as reunides espec(ficas desse grupo.

Os coordenadores dos Grupos de Trabalho estdo
sendo contactados para que cada GT prepare anteci-
padamente sua programacao de atividades.

Como das vezes anteriores, dispSe-se de algumas
passagens para cada grupo. Estas serdo fornecidas
mediante apresentagcdo de trabalho escrito, aprecia-
dos pelos coordenadores dos GT e, se necessério,
submetidos a um comité composto por elementos
da Comisséo Coordenadora (formada pela Diretoria
e membros da UFBa). Solicita-se aos interessados em
apresentar trabalhos dirigir-se imediatamente aos co-
ordenadores.

Insiste-se ainda que parte substantiva das reuniSes
dos GTs seja dedicada ao aprofundamento de aspec-
tos tedrico-metodoldgicos da pesquisa sobre a temd-
tica especffica de cada grupo, de forma a criar um
denominador comum préprio do GT. A discusséo
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s telatos de pesquisas acima referidos também de-
Uit ln ser feita tendo em vista esses aspectos teérico-
mmtudolégicos.

Ao final dos trés dias de trabalho, cada grupo de-
vuid preparar breve relat6rio escrito que retrate o ca-
imlnho percorrido e a programacdo de atividades pa-
1 0(s) préximols) anol(s). Este relatério devers ser
uprasentado e discutido na Assembléia do dia 15
{67 feira, pela manhd).

4. ReuniSes especiais

Os grupos interessados poderdo propor a realiza-
yfo de reunides sobre temas especfficos, indicando
responsdveis e preferéncia de data (13 e/ou 14 de
maio, ao final da tarde).

Prevéem-se reuniSes sobre Semindrios Regionais
de Pesquisa (Nordeste e Sudeste, pelo menos), sobre
a V CBC e articulagSes sobre as propostas de Educa-
¢do para a Constituinte.

5. Assembléia geral

Seréo colocados em discussdo, para aprovagéo, os
relatérios dos Grupos de Estudos (relativos ao tema
bésico) e dos Grupos de Trabalho (sua linha de traba-

Iho e programagédo), além de pontos especificos, en-
tre eles:

® relatorio da gestdo 1985-1987;

e prorrogagdo do mandato da atual. Diretoria
pelo prazo de 90 dias para efetivagdo do procasso
eleitoral (por correspondéncia);

e mogBes (que deverdo ser apresentadas a Co-
missdo Coordenadora no mdximo até as 20 horas do
dia 14.5).

Os relatérios e demais pontos a serem discutidos
na Assembléia Geral com vistas a aprovacg4o, inclusi-
ve as mogses, deverdo ser encaminhadas & Comissdo
Organizadora até as 20 horas do dia 14 (52 feira),
por escrito.

6. Reunido de coordenadores

A reunido dos coordenadores dos programas de
pos-graduacgdo estd prevista para a tarde do dia 15.3
(62 feira), considerando-se que as discussSes do tema
geral e os contactos durante a semana ndo sé6 funda-
mentardo como facilitardo o encaminhamento das
decisSes a serem tomadas.

Esta reunido serd preparada e coordenada pelo
Prof. Carlos Roberto Jamil Cury, Presidente da Co-
missdo de Consultores da Area de Educagfo junto &
CAPES.

Complementando as indica¢Bes de textos disponiveis sobre a questfo (p. 50-52)

CNPq. Avaliagdo & Perspectivas

Documentos elaborados sob os auspfcios do
CNPq e por ele periodicamente publicados {1974,
1976, 1978 e 1982). Contém anélises crfticas do es-
tado das ciéncias brasileiras, nas sete dreas considera-
das bdsicas conforme classificagdo desse Conselho:
Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias BiolGgicas, Enge-
nharias, Ciéncias Agrérias, Ciéncias da Sadde, Cién-
vias Humanas e Sociais, Ciéncias Humanas e Aplica-
das. O dltimo estudo (1982) foi publicado em oito
volumes, o primeiro deles contendo uma sinopse de
lodas as dreas e os outros sete cada um cobrindo uma
dns dreas acima referidas.

Esses estudos s&0 elaborados por especialistas es-
tulhidos em cada area, compreendendo;

a) uma avaliagéo critica do desempenho dos v4-
rios campos do conhecimento, tanto no que se refe-
re d produg¢do de recursos humanos como na geragdo
de conhecimentos na drea académica e em outros se-
tores;

b} uma discusso das perspectivas das vdrias dreas
para os proximos anos, propondo metas a atingir,
agBes a serem realizadas e opgSes para atividades.

Os documentos tém natureza mais qualitativa que
quantitativa, dando énfase a reflexdo analftica e crf-
tica do papel da atividade cientifica do pafs, enquan-
to objetivos e métodos para atingi-los. Sdo elabora-
dos a partir de consultas amplas & comunidade cien-
‘tffica, refietindo seus pontos de vista. No caso da
educagdo, os dois tltimos relatérios foram escritos
por Bernardete Gatti, da Fundagdo Carlos Chagas e
da USP.
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§  ANEXOS

Anélise da Situacdo do CNPq (margo 1987)

Comissdo das Sociedades Cient fficas

Os Conselheiros representantes da comunidade
ctentifica e tecnolégica, no desempenho destas fun-
¢8es, e com a finalidade de salvaguardar a Institui-
¢8o, consideram-se no dever de manifestar sua preo-
cupagdo diante da séria situagdo pela qual estd pas-
sando o CNPq, particularmente no que se refere aos
seguintes pontos:

1. Risco de perda de credibilidade junto & comuni-
dade cientifica e tecnoldgica.

As operagGes mais basicas e tradicionais da roti-
na do CNPqg, em suas atividades de fomento, vém-se
caracterizando ha muitos meses pela extrema lenti-
ddo, ou mesmo pela paralisia, além de sérias deficién-
cias de comunicag8o com os usuérios. Assim, a divul-
gacdo dos resultados do julgamento de outubro dos
Comités Assessores demorou da ordem de cinco me-
ses. As quotas de bolsas alocadas 3s Coordenadorias
de Poés-Graduac&o das universidades, aprovadas em
outubro, s6 foram comunicadas as mesmas no inicio
do semestre letivo.

As informacdes sobre os niveis de reajuste das
bolsas de pesquisa, bem como sobre sua data de en-
trada em vigor, sdo contraditérias ou inexistentes,

O atraso sem precedentes na renovacdo dos mem-
bros dos Comités Assessores acabou levando a con-
tingéncia extremamente insatisfatéria da reconvoca-
cdo de assessores com mandato ja expirado para a
reunido de abril.

Tais circunstancias podem levar o CNPqg a uma
situagdo de descrédito junto a comunidade cientifica
e tecnolbgica do pais, fato este que reputamos da
maior gravidade.

2. Obstiaculos a atuacdo e ao cumprimento das deci-
sbes do Conselho Deliberativo.

O atraso na renovagdo dos Comités Assessores
ocorreu a despeito da insisténcia do Conselho Delibe-
rativo em recomendar extrema urgéncia no andamen-
to do processo em sucessivas reunides, desde setem-
bro de 1986. As decisdes do Conselho Deliberativo,
éontidas nas atas de suas reunies, nfo tém sido di-
vulgadas para a comunidade através das publicagdes
do CNPg. A resolugdo, aprovada por unanimidade na
reunifo de novembro, de que fosse dada imediata e

ampla divulgagédo ao documento sobre entidades de
pesquisa associadas, através de seu encaminhamento
as associacdes cientificas e as coordenadorias de pos-
graduacgdo das universidades, seguido de um debate
nacional organizado pelo CNPq, ndo foi cumprida
até hoje.

A decisdo aprovada na reunido de fevereiro do
Conselho Deliberativo sobre a tabela das bolsas de
pesquisa também ndo foi cumprida, uma vez que
foram feitos reajustes que alteraram qualitativamente
A natureza da decisdo. A elaboragdo da proposta de
regimento interno do CNPq, além de ter sofrido um
enorme atraso em relagdo aos prazos estatutarios,
levou a apresentacdo de propostas que contradizem
frontalmente resolu¢des ja aprovadas pelo Conselho
Deliberativo.

3. Falta de entrosamento interno da administragéo
do CNPgq.

Esta situagdo, que s6 podemos lamentar, vem pre-
judicando o bom funcionamento da institui¢do.

4. Situacdo dos institutos do CNPg.

Os institutos exprimiram sua preocupagdo pela
falta de apoio e mesmo de canais de comunicagdo
com a Administragdo do CNPg. O Conselho Delibe-
rativo vem procurando tomar medidas no sentido de
corrigir estes sérios problemas.

5. Alocacdo dos Recursos do CNPq.

Até agora néo foi cumprido o dispositivo estatu-
tdrio do encaminhamento ao Conselho Deliberativo,
para aprovacdo, do relatério de atividades do CNPq
em 1986 e respectiva execuc¢do or¢gamentéria.

Também n&o foi solicitado ao Conselho Delibera-
tivo que, a exemplo do que foi feito com a estrutura
do CNPq, referende a proposta orcamentédria para
1987.

As observagGes acima sdo apresentadas com o
esplrito de uma critica construtiva. Em nosso enten-
der, elas configuram uma situagdo grave, exigindo a
adoc8o imediata de medidas enérgicas para proteger
a credibilidade do CNPq.

Sala das SessGes, 25/03/87.
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BWali Hurlzonte, 20 de Margo de 1987
Y aili (s) Coordenador(a).

Ajirnz-me, através desta, coloca-lo ao par de al-
Wil Indicadores obtidos na reunido de que acabo de
Pl Holpar na CAPES/MEC.

A reunido aconteceu nos dias 17 e 18/3/87 e foi
multo proveitosa. Tratou-se da posse dos presidentes
Intlloados para o bignio 87/88. Foram 8 reconducGes

u( incluida a minha — e 15 renovagGes. Além disto
11 CTC/CAPES decidiu ampliar o nUmero de presi-
tlantes pela inclusdo das subdreas de Enfermagem ,
tinografia e Planejamento Urbano.

Boa parte das subdreas terdo, este ano, a incum-
béncia de realizar a avaliagdo dos respectivos Progra-
mas de Pés-Graduagdo. E o caso de nossa, cuja avalia-
¢do estd programada para 31/8 a 4/9/87. Estaremos
com 6 avaliadores, indicados pela subérea, ai incluf-
do o presidente.

A este respeito cumpre prestar alguns esclareci-
mentos: a metodologia de consulta para o preenchi-
mento dos avaliadores, j4 utilizada nas subareas de
Educagdo e Psicologia, estd hoje estendida a todas as
dreas. Neste sentido, temos um reconhecimento da
procedéncia e adequagdo desta forma de consulta.
Assim, hd um reforgo da dinamica que temos por
hébito levar adiante quando da indicagdo dos con-
sultores para a avaliagdo.

A data estabelecida pela CAPES no sentido de
obter de todas as dreas as indica¢des (15/4/87) de
avaliadores deve ser respeitada. Entretanto, em con-
versa com o prof. Ricardo Martins, poderemos fazer
acertos finais desta lista em 15/8/87 quando de nos-
sa reunido em Salvador, por ocasido da ANPEd. Em
contato ja estabelecido com o prof. Jésus, combina-
mos que a reunido dos Coordenadores serd na data
acima com a presenga do prof. Ricardo Martins, Co-
ordenador da Avaliagdo e Acompanhamento da
CAPES.

Tratando deste assunto, gostaria que a reunido de
Salvador ndo fosse monopolizada pela discussdo em
torno da avaliagdo. Temos outros assuntos importan-
tes como os Programas da CAPES, discussdo em tor-
no de critérios intra e inter-dreas, a respeito da distri-

Carta-circular do Presidente da Comissdo de Consultores
da Area de Educacéo junto 4 CAPES

buigdo de polsas. Sobre isto pretendo enviar outra
correspondéncia, em consonancia com a ANPEd.

Qutro assunto amplamente discutido foi o das
bolsas para o Exterior. O governo, ainda que sem as-
sinalar recursos, aprovou um aumento de bolsas para
o estrangeiro em torno de 5 vezes o namero existen-
te, progressivamente até 1989. Discutimos, entre ou-
tras coisas, o como recrutar candidatos (para Mestra-
do, Doutorado e Pés-Doutorado), como ndo esvaziar
com isto o esforgo feito nos Gltimos anos para quali-
ficar Programas do pafs e como desobstruir o estran-
gulamento verificado em vérias dreas do conhecimen-
to. Cautela, equilfbrio e fortalecimento foram as pa-
lavras mais ouvidas, ao lado de consideragdes sobre a
possivel oferta de 10.000 bolsas para fora e a ausén-
cia atual de recursos, conquanto j& se mobiliza agén-
cias internacionais de fomento como elementos com-
plementares de financiamento. Eis uma outra temati-
ca para nossa reunido em Salvador.

Quanto as bolsas no pafs, seu valor atual é o se-
guinte: Cz$ 5.800,00 para Mestrado e Cz$ 8.000,00
para Doutorado. Isto representa 70% do salédrio do
Prof. Auxiliar 1 (autarquico/federal) 40 h. (sem DE)
e 70% do salario do Prof. Assistente 1, idem, respec-
tivamente para Mestrado e Doutorado. Este valor se-
ré corrigido todas as vezes que houver aumentos, ga-
tilhos etc. Até 1989, a Seplan concordou que o valor
chegard a 80% dos valores supra referidos frente ao
Plano de Salérios das Universidades Federais.

Houve uma pequena expansdo no namero de bol-
sas. Foram 1140 bolsas distribuidas entre todas 4reas
e subdreas. Obviamente ndo sera possivel atender to-
da a demanda adicional dos Programas, pois s6 um
Programa solicitou mais do que o dobro das bolsas
que ficaram com a subérea Educagdo. Houve atendi-
mento integral da demanda adicional solicitada pelos
Programas de Doutorado. Era bem reduzida. Temos
que fazer um estudo mais rigoroso da atual distribui-
¢do de bolsas dentro de nossa érea, pois ha indicado-
res de uma certa distor¢do, ao menos aparentemente.
Atualmente CAPES/CNPq distribuem um total de
17.000 bolsas no pafs.

Contudo, houve unanimidade entre os presiden-
tes no sentido de estimular/reforgar através das bol-
sas de iniciagfo cientifica (hd um superavit de 1.000
no CNPqg) os bons alunos de graduagdo. A FAE/
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UFMG adotou, este ano, através de sua dire¢éo, alu-
nos com tempo integral na Graduag8o.

Este ano a CAPES promovera visitas a alguns pro-
gramas. Nao serd possivel o concurso de 2 visitado-
res. Do conjunto de consultores indiquei nomes para
a visita aos Programas da UFSM, PUC/RS, UFPR,
UERJ, UNIMEP, UNICAMP, e PUC/SP (Supervisdo e
Currfculo). A visita CAPES/CFE depende da solici-
tagdo do Programa.

Nos dias 30 e 31/3/87 estarei, com um grupo de
3 consultores, avaliando os pedidos de bolsas para o
exterior. Estamos com um volume de aproximada-
mente 40 pedidos de vérias especialidades e para di-
ferentes paises. Dada a atual polftica de valorizagdo
de bolsas para o exterior (em Setembro os valores
foram aumentados em 25% e os bolsistas da Fran¢a
e Inglaterra passardo a receber em moeda local) €
possivel, mas ndo certo, que possamos vir a ter uma
nova rodada de solicitag8es ainda este ano.

A préxima reunido d CTC estd marcada para
Maio (20 e 21) e foi eleita para o Conselho Delibera-
tivo da CAPES a profa. Vilma Figueiredo, da PPG/
Sociologia da UnB, por 2 anos, em substituicdo ao
prof. Eduardo Krieger INCOR/USP). Ela é a repre-
sentante do CTC no CD, compondo com os mem-
bros natos {CNPg, FINEP, ltamaraty, SESu), com
os membros indicados pelo Ministro representando a
comunidade cientifica (5 membros, entre os quais a
profa. Guiomar Namo Melo) e com os diretores e co-

ordenadores gerais da CAPES, além do seu Diretor-
Presidente.

Finalmente uma palavra sobre o biénio 85/86.
Agradeco as recomendag¢bes que possibilitaram mi-
nha indica¢do e recondug¢do. O biénio foi muito fér-
til: foi elaborado o 32 PNPg, o CTC hoje esta insti-
tucionalizado no MEC, além de ter produzido um
documento posicionando-se frente ao GERES. Além
disto, houve um novo método no processo de consul-
ta/indicacdo de presidentes de subdreas e de avalia-
dores.

De minha parte, a presenga junto a membros de
outros comités tem sido muito Gtil'no sentido de ver
a pluralidade de pontos-de-vista, 0os consensos e so-
bretudo os importantes dissensos.

Visitei, pelo menos, 10 programas, como presi-
dente, o que talvez ndo seja pouco em fun¢do da ma-
nuten¢do de todas as outras atividades docentes. Es-
pero, neste biénio, ampliar o nimero de visitas. Além
disto, enviei a todos os programas o relatério da via-
gem ao exterior para a qual tive a honra de ser indi-
cado pela CAPES como representante das Ciéncias
Humanas.

Esperando que todos os Programas sejam bem su-
cedidos nos seus objetivos, despeco-me atenciosa-
mente.

ass.: Carlos Roberto Jamil Cury

lizada em Salvador de 11 a 15 de maio préximo.

PROXIMO NUMERO

O préoximo numero do BOLETIM, 2-3/87, deveré conter os resultados da X Reunido Anual, que sera rea-

O tema central serd "Educagdo e Constituinte’’, esperando-se a elaboragdo de um documento gerador de
debates sobre o tema e guia para as discussGes que serdo desenvolvidas nos Grupos de Trabalho.

Como nos anos anteriores, realizar-se-do0 também as reunides com representantes das agéncias de fomento
da pesquisa, em especial com a Coordenac¢do de Acompanhamento e Avaliagdo da CAPES. Neste ano, a
FINEP, em nome das agéncias co-irmds solicitou espago maior, a fim de apresentar e discutir procedi:
mentos relativos ao Programa | ntegrado ‘’Educagéo e Sociedade’”.
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