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Este trabalho apresenta algumas questdes analisadas na pesquisa “Trajetérias de
vida de professores formadores: constru¢do de habitus profissionais”, realizada entre
2004 e 2006, apresentada ao Programa de Pds-graduagdo em Educagao da PUC — Rio,
como tese de doutoramento.

Tal pesquisa teve por objetivo analisar as trajetorias de formadores de
professores para as séries iniciais do ensino fundamental, que atuam em cursos de
Pedagogia oferecidos por universidades publicas do Rio de Janeiro.

Apresento inicialmente algumas consideragdes sobre o objeto do estudo, as
opgoes tedrico-metodoldgicas e o trabalho de campo. Em seguida, mapeio brevemente
os achados da pesquisa acerca da constitui¢do do habitus profissional nos professores —
formadores. Finalmente aponto algumas questdes e reflexdes levantadas e propiciadas

pela pesquisa realizada.

A CONSTRUCAO DO OBJETO DA PESQUISA:

Desde o inicio da década de 80 do século passado, observa-se, no seio das
institui¢cdes formadoras de professores e dos diferentes movimentos promovidos pelas
entidades e associagdes representativas dos educadores no Brasil', uma intensificacdo
no debate acerca da questdo da formacao de professores e, a partir do final dos anos 80,
um aumento da producdo académica voltada para a tematica. Multiplicam-se os
trabalhos sobre a profissionalizagdo do magistério, o desenvolvimento profissional e a
identidade dos docentes, a formagdo inicial e continuada de professores, os saberes
docentes, entre outros. No estudo realizado por Brzezinski e Garrido (2001), que
examinou os trabalhos apresentados no GT de Formagdo de Professores, durante as
reunides da ANPEd, no periodo 1992 a 1998, ficou constatado que os temas da
formacgdo inicial, da formagdo continuada e da profissionalizagdo docente foram
privilegiados nesse espaco de tempo. Nesse estudo, as autoras apontam também as

tematicas que foram silenciadas ou pouco investigadas e, nessa perspectiva, afirmam
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que nos estudos que tém o professor como foco “ndo foi analisado o formador do
professor” (BRZEZINSKI e GARRIDO, 2001, p. 95).

Esse dado foi constatado também por Ramalho, Nunez, Terrazan e Prada (2002)
que, analisando a produgdo da pos-graduacao em educagdo no ano 2000, constataram a
forte incidéncia de trabalhos sobre os professores e/ou sua formagdo e, dentro dessa
linha, verificaram que a profissionalizacdo docente, o desenvolvimento profissional, a
identidade dos professores, a pratica pedagdgica e os saberes docentes constituiram as
tematicas priorizadas. Esses pesquisadores apontam ainda que o ensino fundamental
tem sido alvo do maior nimero de estudos sobre os professores no Brasil, enquanto o
ensino superior tem sido pouco estudado, incluindo-se ai as questdes relacionadas aos
formadores de professores.

Os dados dessas pesquisas foram ainda confirmados por mim que, tomando
como referéncia os trabalhos publicados de 2000 a 2004, em periddicos de circulagdo
nacional’, verifiquei que, embora o ensino superior seja o alvo de um namero
significativo dos artigos, o formador de professores, incluindo-se ai suas trajetorias,
profissionalizacdo e identidades, ndo tem sido objeto desses estudos.

Constatar a caréncia de pesquisas sobre os formadores de professores e suas
trajetorias, acreditar na fecundidade do uso dessas trajetérias para a compreensiao, nao
somente daquilo que se refere ao ambito do individuo, mas também do que,
ultrapassando o carater individual, se insere na coletividade a que o individuo pertence,
e acreditar na importancia desses formadores para a formagdo dos professores que
atuardo no ensino fundamental foram algumas das razdes pelas quais decidi, entdo,
desenvolver um estudo sobre as trajetérias dos formadores dos professores das séries
iniciais do ensino fundamental. Parto do pressuposto de que as experiéncias escolares,
incluindo-se ai aquelas vivenciadas durante a formacdo profissional desses futuros
professores, contribuem, de forma significativa, para a constru¢do de suas praticas
docentes.

Entretanto, acreditando que a idéia de uma ciéncia neutra ¢ uma ficgdo
(BOURDIEU, 1983a) e que a personalidade do pesquisador interfere na selecdo e no
encaminhamento do problema de estudo (GOLDEMBERG, 2003), considero relevante
explicitar que, além das razdes ja expostas, outras de ordem pessoal e profissional, me

levaram a eleger o estudo dessas trajetorias como o foco da pesquisa. Dentre elas, se
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encontram a preocupagdo especial e o compromisso com a formagdo dos professores
para o ensino fundamental, visto que, apesar dos avangos que se deram, em nosso pais,
nos ultimos anos, em termos de acesso a esse nivel de ensino, € possivel afirmar que
estamos longe de uma efetiva democratizacdo, seja pela desigualdade nesse acesso, em
virtude das diferencas regionais no Brasil, seja pela evasdo e fracasso escolar, ainda
freqiientes nas classes menos favorecidas.

Assim, tendo esse cenario como pano de fundo e considerando a importancia da
formacao de professores das séries iniciais do ensino fundamental, como estratégia de
melhoria da qualidade da educacdo no Brasil, decidi estudar as trajetorias dos
formadores de professores das séries iniciais do ensino fundamental, com o objetivo de
compreender como se deu, nesses profissionais, a constru¢ao das disposi¢des para a
docéncia e para a atuagcdo na formacdo de professores das séries iniciais do ensino
fundamental, em nivel superior.

Embora os formadores dos professores para as séries iniciais do ensino
fundamental possam estar atuando hoje, em virtude das disposi¢des contidas na
LDBEN/96°, tanto em Cursos de Pedagogia, como em Institutos Superiores de
Educacdo e em cursos de ensino médio voltados para a formagdo do magistério,
considerei, nesta pesquisa, as Faculdades de Educacao das Universidades, que oferecem
em seus cursos de Pedagogia oportunidade para a formagdo do magistério para as séries
iniciais do ensino fundamental, como o campo no qual atuam os formadores. A escolha
se deu em virtude da expressiva participacao dos cursos de Pedagogia na formagao dos
professores, nos ultimos anos, e, sobretudo, por considerar que as Faculdades de
Educagao das Universidades sejam espacgos privilegiados de producdo e socializagao

dos conhecimentos sistematizados na area educacional.

AS OPCOES TEORICO-METODOLOGICAS:

Virias seriam as matrizes tedricas que poderiam oferecer suporte a analise
dessas questdes. Optei, contudo, pelo trabalho de Bourdieu, sobretudo pela riqueza das
nogoes de habitus e de campo, por ele formuladas, que apontam para uma articulagao

das dimensdes objetiva e subjetiva no processo de producdo dos fendmenos sociais

(SILVA, 1998).

3 Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional — Lei n® 9394 de 20/12/96.



Para Bourdieu (1983, 1989, 2002, 2003, 2004), as disposi¢des que orientam as
praticas dos agentes constituem o habitus, que ¢ construido durante os processos de
socializag¢do nos diferentes espacos sociais nos quais o sujeito esteve inserido: familiar,
escolar, profissional, etc. Assim, “o habitus € esse principio gerador e unificador que
retraduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢cdo em um estilo de vida
univoco, isto ¢, em um conjunto univoco de escolhas de pessoas, de bens, de praticas”
(BOURDIEU, 2003, p. 21-22). Nessa perspectiva, o habitus, assim adquirido pelo ator
social, constitui uma matriz de percepgdo, de apreciagdo e de a¢do que se realiza em
determinadas condigdes sociais (MARTINS, 1990).

O habitus adquirido/incorporado pelo individuo nos diferentes espacos sociais
em que transitou, constituird, assim, uma matriz de percepcao, apreciacao e acao pela
qual ele se guiard. Considerando que o habitus corresponde a incorporagdo do social no
individuo, sob a forma de esquemas de pensamento e acdo, considero que esse seja um
conceito potente para pensar o processo de constituicdo das identidades sociais a partir
das trajetorias de vida.

O habitus ¢ ainda produto da posi¢do e da trajetdria social dos individuos, o que
nos remete para o conceito de campo, visto como um espago social relativamente
auténomo o qual obedece a regras e a principios de regulacdo que lhe sdo proprios e que
podem variar segundo sua natureza (SILVA, 1998). Considerando ainda que ¢
caracteristico do campo ser um espago de lutas e disputas por posicdes que se baseiam
em certas formas de prestigio ou de poder (SILVA, 1998; MARTINS, 1990),
considerei que as Faculdades de Educagdo as quais formam os professores das séries
iniciais do ensino fundamental constituem um campo no interior do campo académico.

Assim, partindo da proposicdo de que o habitus é produto da posicdo e da
trajetoria social dos individuos (BONNEWITZ, 2003), considerei, como uma das
possibilidades para a compreensdo de como se deu a constru¢ao das disposi¢des para a
docéncia nos formadores de professores, a utilizagdo do relato oral como estratégia
tedrico-metodoldgica para a investigacdo, ndo somente por permitir a reconstrugcdo da
memoria destes individuos acerca das diferentes experiéncias por eles vivenciadas, mas,
sobretudo, por permitir “captar algo que ultrapassa o carater individual do que ¢
transmitido e que se insere nas coletividades a que o narrador pertence” (QUEIROZ,
1988, p. 20).

Memoria ¢ a faculdade de reter as idé€ias, impressdes e conhecimentos

adquiridos anteriormente, ¢ a capacidade humana de registrar as experiéncias vividas e



transmiti-las aos outros. Para Le Goff (1985), a memodria, em si, ndo ¢ a historia, mas
um de seus objetos e, assim, um dos niveis de elaboragdo histérica. A memoria
individual se constroi através da socializagao sendo, portanto, marcada pela memoria
coletiva. Nesse sentido, ¢ possivel afirmar que as entrevistas que realizei com os
professores formadores permitiram a eles proprios e a mim uma reflexdo sobre os fatos
que marcaram suas trajetdrias pessoais e profissionais, mas também o contexto social no
qual essas experiéncias se deram.

Assim, buscando adequar o recurso metodologico aos objetivos da pesquisa,
optei pelo relato oral, na perspectiva das historias de vida, por ser um instrumento
privilegiado para captar a memoria dos professores-formadores no que se refere as suas
trajetorias profissionais e cientificas. O relato oral ¢ compreendido aqui como uma
técnica dirigida pelo pesquisador de acordo com o tema da pesquisa. Aqui, 0
entrevistado ¢ alguém que tem muito conhecimento sobre o tema, € o pesquisador pede
para que aborde sua historia dentro da tematica. Ao pesquisador ¢ permitido fazer
perguntas, a partir do didlogo que se estabelece. E exatamente nessa perspectiva que se
insere a pesquisa que realizei, visto que os formadores de professores entrevistados sdo
profundos conhecedores das tematicas aqui levantadas e que as entrevistas foram
realizadas a partir de um roteiro com questdes acerca de suas trajetdrias pessoais e

profissionais.

AS ENTREVISTAS:

Foram entrevistados vinte professores que atuam em cursos de Pedagogia de
universidades publicas, situadas no Estado do Rio de Janeiro. Alguns critérios foram
estabelecidos para a selecdo desses profissionais, além do fato de estarem atuando
nessas universidades: o tempo minimo de oito anos de atuagdo no ensino superior € a
diversidade de sexo, idade, tempo de formacdo, titulacdo e disciplina lecionada,
atendendo a diversidade existente entre os profissionais que atuam nesse campo.

O tempo minimo de oito anos de experiéncia foi pensado, primeiramente, em
virtude de ser esse um periodo considerado por mim como necessario para uma certa
estabilizacdo do professor na instituigdo e que se caracteriza, segundo Huberman
(2000), por uma plena integracdo dos professores nas escolas e por uma independéncia
e dominio de conteudos, métodos e técnicas pedagogicas. Esse tempo foi também
pensado com base na trajetoria historica do debate sobre a formacao de professores para

as séries iniciais no Brasil e por ter sido a partir do final dos anos 90 que o curso de



Pedagogia veio emergindo como o principal 16cus da formacdo dos professores para
atuarem na educacao infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental (FREITAS,
2004).

Para a escolha dos professores a serem entrevistados optei por fazer essa selegao
a partir de uma rede de identificagdes, ou seja, a partir das indicagdes dos proprios
entrevistados. Assim iniciei o trabalho de campo, entrevistando uma professora — Ana
Lacia® — com quem tive uma breve experiéncia de trabalho. Dando inicio a rede de
identificacdo, pedi a Ana Licia que indicasse um ou mais professores que atendessem
aos critérios por mim definidos, fazendo o mesmo com todos os demais entrevistados.
Assim, Ana Licia indicou Tania, que indicou Perez. Ana indicou também Adriana, que
indicou Renato, que indicou Lina e Lucia e assim por diante, dando origem ao que estou

chamando de rede de identificacao.

OS PROFESSORES-FORMADORES: TRAJETORIAS E DISPOSICOES

Durante o trabalho de campo, busquei conhecer os processos de socializagao
familiar, escolar e profissional, que levaram os entrevistados a atuarem hoje na
formagdo inicial dos futuros professores. Busquei também identificar nas concepgdes
que esses profissionais trazem acerca de si mesmos, como pessoas e profissionais, bem
como, do campo em que atuam e de seus alunos, vestigios de experiéncias significativas
vividas no decorrer de suas trajetorias.

Constatei que, embora os entrevistados pertencam a uma mesma categoria
profissional, trata-se de um grupo bastante heterogéneo do ponto de vista das trajetdrias
percorridas, bem como do ponto de vista das condigdes de existéncia ontem e hoje.
Mais do que um grupo profissional trata-se de um conjunto de agentes, atravessado por
inimeras diferencas no que se refere as condigdes de existéncia, aos volumes e
estruturas de capital adquiridos, aos titulos escolares que obtiveram, aos tipos de
instituigdes onde estudaram, trabalharam e trabalham, com suas lutas, seus valores ¢
suas praticas. Assim, analisar como se constituiram, nos formadores de professores, as
disposi¢des para a docéncia e para a atuacdo na formacdo de professores das séries

iniciais do ensino fundamental, implicou compreender a diversidade de um grupo de

* Para manter o anonimato, condi¢fio ética no trabalho com relatos de vida (LELIS, 1996), escolhi nomes
ficticios para os narradores, dentre os nomes dos inimeros professores que cruzaram minha propria
trajetoria profissional. Ainda como forma de manter invisiveis as identidades desses professores, as
universidades onde trabalham serdo designadas pelas letras A, B ¢ C, visto que os 20 entrevistados
provém de trés instituigdes.



profissionais que ocupam posi¢des distintas em fungdo dos diferentes volumes de
capital cultural que possuem e das suas diferentes trajetorias vividas.

No que se refere as condicdes de vida atuais, como todos os entrevistados eram
professores das universidades publicas, contratados em regime de quarenta horas
semanais, era de se esperar que ndo existissem diferengas significativas do ponto de
vista econdmico. Contudo, as visitas as casas, a observacao dos estilos de vida ¢ as
histérias narradas contrariaram esse pressuposto. Os relatos evidenciaram a existéncia
de algumas diferengas salariais em virtude, principalmente, dos financiamentos publicos
das atividades de pesquisa e/ou projetos de extensdo e de diferencas significativas
quanto aos estilos de vida e as trajetorias desses professores (origem social, local de
moradia, estado civil, estruturacdo da familia, quantidade de dependentes, etc.).

Uma das hipoteses que orientaram o trabalho de campo e a analise dos dados era
a de que a socializa¢do primaria dos individuos seria responsavel, em grande parte, pela
constitui¢ao do habitus, matriz de pensamento, que orienta as praticas dos agentes. Parti
do pressuposto de que, ao nascer, todo individuo ¢ inserido num determinado grupo
social, no qual desenvolverd sua primeira socializacdo, ali aprendendo valores,
conhecimentos, héabitos, habilidades. Para Bourdieu, o habitus ¢ resultado de um longo
processo de aprendizagem a que todo agente estd submetido desde que nasce. Ao longo
de sua trajetoria, o individuo serd submetido a diferentes espacos de socializacao, entre
os quais a familia e a escola ocupam lugares privilegiados.

Para Bourdieu, as a¢des pedagdgicas mais decisivas sdo aquelas sofridas pelos
agentes durante a infancia. Nessa perspectiva, o grupo familiar desempenha um papel
preponderante na socializagdo primaria (BONNEWITZ, 2003), visto que ¢ a familia o
grupo responsavel por inserir o individuo no grupo e/ou classe social da qual ela faz
parte. Assim, “receber uma educagdo €, em regra geral, receber uma educagdo ligada a
uma posicao de classe” (BONNEWITZ, 2003, p. 79).

Partindo da importancia do grupo familiar (socializagdo primdria) para a
estruturacdo do habitus, busquei, durante o processo das entrevistas, investigar as
origens dos professores quanto ao meio social em que viveram a infancia: onde
moravam, o que faziam seus pais e quais as principais influéncias nesse periodo de suas
vidas.

No que se refere as familias de origem, o que encontrei foi um conjunto de
professores cujas condi¢des de existéncia na infancia e adolescéncia eram bastante

distintas do ponto de vista social, econémico e cultural. Contudo, embora as familias de



origem possuissem volumes de capitais muito diversos, a totalidade dos professores
entrevistados destacou o alto investimento dessas familias na escolarizacdo de seus
filhos, independentemente da classe social a que pertenciam. Para a maioria dos
entrevistados, foram esses investimentos de suas familias que possibilitaram o avanco
no processo de escolarizacdo rumo ao ensino superior € as opg¢des profissionais que
fizeram.

Nesse aspecto, observei que familias diferentes, do ponto de vista da classe
social, acionaram estratégias de investimento similares com respeito a escolarizacdo de
seus filhos, apontando para um habitus familiar que nao pode ser deduzido diretamente
do que seria um habitus de classe. Nessa perspectiva, destaca-se o valor atribuido pelas
familias a educagdo e a escola, independentemente do volume de capital global
possuido por elas e expresso, principalmente, através do cuidado na escolha dos
estabelecimentos de ensino, no acompanhamento regular da vida escolar e na
disponibiliza¢do dos meios materiais necessarios ao avango na escolarizacao.

No que se refere ao processo de socializagdo primaria, a pesquisa permitiu ainda
confirmar algumas perspectivas apontadas pelos autores com os quais trabalhei’. Em
primeiro lugar, verifiquei que o volume de capital economico possuido pelas familias
foi importante na medida em que possibilitou a escolha de estabelecimentos de ensino
diferenciados, ou proporcionou a aquisi¢do de um maior volume de capital cultural em
sua forma objetivada (livros, quadros, etc.) e experiéncias significativas para a
perpetuacdo do capital cultural familiar (viagens, cursos de linguas estrangeiras, etc.).

Em segundo lugar, foi possivel confirmar a importancia do capital cultural como
um elemento fundamental para a definicdo dos destinos escolares. O conjunto das
histérias narradas evidenciou a importancia dos titulos escolares possuidos pelos pais ou
familiares para um melhor conhecimento dos sistemas escolares, o que favoreceu a
“escolha” das melhores estratégias no que se refere ao investimento na escolarizacao.

Outro dado significativo apontado pela pesquisa foi a valorizacdo da leitura pela
maioria das familias, independente da classe social a que pertenciam, o que foi
interpretado pela maioria dos professores como estando na origem de suas disposigdes
para o estudo.

Em sintese, a andlise dos dados acerca da socializagdo familiar indicou que o

investimento educativo (cultural e escolar) das familias de origem foi mais significativo

3 Entre outros: Bourdieu, 1994, 2002; Nogueira e Nogueira, 2002; Portes, 2002.



para o desenvolvimento de uma relagdo favordvel com o conhecimento e com a
instituicdo escolar, bem como para a constituicdo de disposi¢des para o estudo, para a
leitura, para o consumo de bens culturais, ndo tendo sido relacionado diretamente com a
constituicdo de um habitus especifico para a docéncia. O que ficou de suas familias para
esses professores foram os valores, as formas de ser e de perceber o mundo, os gostos
culturais e as imagens que construiram acerca deles proprios, como pessoas € como
profissionais.

Outra hipotese que orientou o trabalho de pesquisa se referia a importancia da
escola para a constitui¢ao do habitus profissional, em virtude de ser essa uma institui¢ao
capaz de propiciar aos individuos um corpo comum de categorias de pensamento,
profundamente internalizadas, que servem de principio de selecdo no tocante as
aquisicoes de novos esquemas (BOURDIEU, 2004). Para o autor, ao longo dos
diferentes processos de socializagdo sofridos por cada pessoa, dentre os quais se destaca
a escolarizagdo, habitus secundarios vao se somando ao habitus primério (familiar).
Para Bourdieu (2004, p. 205), “do mesmo modo que a religido nas sociedades
primitivas, a cultura escolar propicia aos individuos um corpo comum de categorias de
pensamento que tornam possivel a comunicagdo”. Nessa perspectiva, individuos
submetidos a determinados tipos de escolas, em uma mesma ¢época, partilham gostos,
modelos, imagens, regras, linguagens e questdes, frutos da interiorizagdo dos esquemas
de pensamento a que foram submetidos no processo de escolarizacao.

O conjunto das histérias contadas confirmaram a importancia da instituigdo
escolar para a transformacdo/adaptagdo sucessiva do habitus adquirido na socializag@o
familiar. O habitus constitui uma matriz cultural que predispde os agentes a agirem
coerentemente. Contudo, ndo se constitui em uma estrutura fechada, podendo ser
compreendido como um sistema de disposi¢do aberto que ¢ incessantemente
confrontado e afetado por novas experiéncias. Nesse sentido, o habitus ¢ também uma
adaptacao, realizando sem cessar um ajustamento ao mundo (BOURDIEU, 1983b).

No decorrer do trabalho de pesquisa, verifiquei que as diferentes institui¢des
escolares freqiientadas pelos professores entrevistados ao longo de suas trajetorias como
estudantes marcaram profundamente suas concepgdes atuais sobre a escola basica.
Nesse sentido, destaco a relacdo entre essas instituicdes e as imagens construidas por
esses professores acerca da escola do ensino fundamental. Com freqiiéncia, a boa escola
foi descrita pelos professores como aquela bem organizada, com claras propostas e onde

a autoridade pedagogica se faz presente, imagem que esteve associada a memoria das
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instituicdes freqlientadas. Com relacdo aos vestigios dessas escolas nas disposi¢cdes
manifestadas hoje por esse grupo profissional, destacaram-se o desenvolvimento do
gosto pelo estudo e de uma relacdo favoravel com o conhecimento, bem como, a
incorporagdo de valores, tais como o respeito as diferencas e o compromisso com uma
educacdo de qualidade também para as classes menos favorecidas.

Constatei ainda que as experiéncias escolares e os professores com quem
conviveram ao longo do processo de escolarizagcdo contribuiram significativamente para
a construg¢do das imagens que tém hoje do “bom” e do “mau” professor. Destaco ai a
importancia dos acontecimentos e dos professores que marcaram afetivamente a vida e
as trajetorias escolares desse grupo profissional. Nesse sentido, ¢ possivel considerar
que a afetividade constituiu um elemento preponderante para a construgdo das
concepcoes acerca do papel do professor. Com freqiiéncia, as imagens dos bons
professores estiveram relacionadas com as formas como estes se relacionavam com os
alunos, com o conhecimento e com o processo ensino-aprendizagem (incluindo-se ai
competéncias pedagogica e relacional) e o modo como se posicionavam criticamente
diante do mundo e do magistério (compromissos, seriedade, posturas politicas, etc.).
Tais imagens, contudo, apareceram sempre atravessadas pelas concepcdes, valores,
compromissos que tomam para si hoje, enquanto profissionais formadores de
professores, o que evidencia a importancia dessas imagens para a constituicdo de seus
habitus profissionais.

Embora ndo constituisse inicialmente uma das categorias de andlise da pesquisa,
constatei também que para um grupo de professores, a participagdo social e politica em
diferentes instancias teve uma importancia significativa para a constituicdo dos
esquemas de pensamento que regem, em certa medida, suas agdes educativas e,
sobretudo, seus posicionamentos politicos, enquanto profissionais da educacdo. A
participacdo em movimentos estudantis e/ou religiosos, em partidos politicos, e em
associacdes culturais ou comunitdrias contribuiu para a incorporagdo de valores que
constituem matrizes de pensamento através das quais percebem o mundo, o outro e a si
mesmos.

Quanto a escolha da profissdo, observei que a desvalorizagdo do magistério,
sobretudo no nivel do ensino fundamental, foi levada em consideracdo pela maioria das
familias de origem, no momento em que seus filhos tiveram de optar por uma carreira.
Entretanto, essa percepcao ndao impediu a op¢do desse grupo de professores pela

profissdo docente o que, a meu ver, foi possivel em virtude da presenca, em todas as
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familias, de relacdo extremamente positiva com a instituicdo escolar e de uma
valorizagdo simbdlica da profissio docente. Para uma parte dos professores
entrevistados, filhos e/ou netos de professores, a opcao pelo magistério pode ser
compreendida ainda como uma espécie de heranca através da qual o grupo familiar
buscou perpetuar-se, enquanto grupo (BOURDIEU, 2002).

Ao longo da pesquisa, procurei problematizar a idéia de vocacdo, como
inclinacdo ou tendéncia natural manifestada desde a infancia, mesmo no caso daqueles
que se utilizaram do termo para justificarem suas opgdes pelo magistério. O que
encontrei foi um conjunto de determinacdes sociais atuando sobre esse grupo de
profissionais do ponto de vista dos processos de socializagdo vividos no interior dos
diferentes espacos pelos quais transitaram: familia, escola, movimentos sociais,
culturais e politicos. Assim, essas escolhas podem ser compreendidas como produtos da
relacdo entre um habitus e as pressdes e estimulos de uma conjuntura, ou seja, como
produtos de um habitus ajustado a uma determinada demanda social.

Uma sintese possivel acerca das razdes que levaram esse grupo de professores a
optarem pela profissdo ¢ a de que essa opcdo se deu a partir dos valores tacitamente
vividos ou explicitamente comunicados pelas familias de origem, dos constrangimentos
sofridos em decorréncia das condigdes materiais de existéncia dos grupos de referéncia
e das imagens modelares construidas a partir da relagdo com professores (pais € maes,
outros familiares, amigos, professores dos diversos niveis de ensino). Destaco ai que as
imagens desses professores estiveram presentes nas histdrias contadas tanto por aqueles
que reconhecem uma influéncia direta desse fato na escolha profissional, como por
aqueles que afirmam ndo terem tido nenhuma influéncia nesse sentido, o que aponta
para um sistema de orientag@o ora consciente, ora inconsciente.

A partir dessa constatacdo, ressalto a importancia dos professores formadores
para a formagao daqueles docentes que irdo atuar no ensino fundamental, visto que, pelo
que verifiquei na pesquisa, as experiéncias escolares, incluindo-se ai aquelas
vivenciadas durante a formagao profissional, contribuem, de forma significativa, para a
construgdo das praticas docentes, confirmando-se o pressuposto assumido na introducao
do presente trabalho.

Ressalto ainda que as instancias de socializacdo as quais os sujeitos dessa
pesquisa estiveram submetidos, desde a infancia at¢ o momento em que optaram por
uma profissdo, foram preponderantes para a internalizagdo de um certo nimero de

conhecimentos, de crencas, de valores, de modos de viver que estdo na origem da forma
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como se véem como pessoas e profissionais, bem como, das concepcdes atuais sobre a
escola basica e o professor. Estdo também na origem de suas relagdes com o mundo,
com o conhecimento, com a institui¢do escolar e com o outro, sobretudo com seus
alunos.

Se, por um lado, as disposi¢cdes adquiridas nas instancias tradicionais de
socializacdo (familia e escola) foram preponderantes para a construcdo de suas
identidades e da imagem que trazem da escola e da profissdo, por outro lado, verifiquei
que o processo de formacao inicial e de socializagdo profissional, sobretudo no periodo
inicial da carreira, estdo na origem da forma como esses professores véem o espago
social em que atuam — as faculdades de Educacdo — e como v€em seus alunos, futuros
professores das séries iniciais do ensino fundamental.

Sendo produto da histéria, o habitus “é um sistema de disposi¢do aberto, que €
incessantemente confrontado por experiéncias novas e, assim, incessantemente afetado
por elas” (BOURDIEU, apud SETTON, 2002, p. 64). Nessa perspectiva, as disposi¢cdes
adquiridas nas instancias tradicionais de socializagdo sdo confrontadas constantemente
com os valores, gostos, modos de pensar e agir de outros grupos sociais, dentre os quais,
o profissional.

Dubar (1997), apoiado nos estudos desenvolvidos por Hughes nos anos 50,
assinala que a socializacao profissional pode ser concebida, simultaneamente, como
uma inicia¢do a cultura profissional e como uma conversao do individuo a uma nova
concep¢do do eu e do mundo, ou seja, a uma nova identidade. Essa identidade
profissional, segundo o autor, ¢ fruto de processos de socializacdo cada vez mais
diversificados, estando, portanto, em continuo movimento de desestruturagdo /
reestruturagao.

A percepcdo que os professores entrevistados manifestaram acerca de seus
trabalhos, de seus alunos, dos cursos em que atuam estd intimamente relacionada aos
processos de socializacdo vividos e, nesse sentido, parece-me que a formagao inicial e,
sobretudo, o inicio de suas vidas profissionais tiveram especial significado.

No que se refere as concepgdes que os profissionais entrevistados tém dos
espacos em que atuam, verifiquei que a totalidade dos professores se refere as
faculdades de Educacdo como um campo fragmentado, no qual se desenrolam as lutas
por posicdes de maior prestigio e poder. Nesse aspecto, os relatos apontaram para uma
certa homogeneidade, independentemente da universidade em que os professores atuam.

O trabalho de campo e a andlise dos dados permitiram constatar que as posi¢cdes mais
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elevadas dentro do campo estdo intimamente associadas as atividades de pesquisa e de
producdo académica, que sdo aquelas capazes de trazer recursos financeiros e prestigio
para as universidades. O que a pesquisa evidenciou também foi que, embora a
universidade seja concebida como uma instituicdo com triplice funcdo: a pesquisa, o
ensino e a extensdo, as atividades de pesquisa tém sido privilegiadas, muitas vezes com
repercussdes negativas sobre o ensino, sobretudo, no nivel da graduagdo. Nesse sentido,
a auséncia dos professores, a fuga para a pds-graduacdo e falta de compromisso com
horérios de aula, as atividades administrativas, foram alguns dos problemas levantados
como expressodes dessa desvalorizacao das atividades de ensino.

Nesse aspecto, verifiquei também que, embora todos os professores
entrevistados tenham se referido as tensdes existentes entre o ensino € a pesquisa, entre
a graduacdo e a pods-graduacdo, aqueles que iniciaram suas vidas profissionais nos
niveis mais elementares do ensino, deram maior énfase a essa realidade, destacando, em
especial, o prejuizo para a formacdo dos professores das séries iniciais. A meu ver, a
maior indignagdo demonstrada por esses professores diante do fato pode estar
relacionada a uma inadaptacdo das disposi¢des adquiridas por esses profissionais no
inicio de suas carreiras, em instituicdes de ensino fundamental, as condigdes objetivas
de trabalho a que estdo submetidos nesse momento.

As experiéncias profissionais vividas, sobretudo no inicio da carreira, estdo
ainda na origem das representacdes desses professores sobre o curso de Pedagogia e o
perfil dos estudantes que o freqiientam. Para essas representacdes contribuiu também,
de forma significativa, o proprio processo de formagao inicial, que esteve especialmente
relacionado as preferéncias dos professores por atuarem no curso de Pedagogia ou nas
outras licenciaturas. Cabe ressaltar, entretanto, que os professores, que fizeram o Curso
Normal e/ou tiveram experiéncias profissionais significativas junto aos professores que
atuam nas séries iniciais, sdo aqueles mais fortemente identificados com esse segmento
profissional e aqueles que tém na formagdo desses professores o eixo central de suas
preocupagdes como docentes e pesquisadores. E possivel que, para esse grupo de
professores, as disposigdes adquiridas anteriormente, na formagdo inicial e na
experiéncia nos niveis mais elementares do ensino, estejam na origem de uma
percepcao diferenciada da formagdo de professores e do perfil dos alunos que ai se
encontram. Apesar das diferencas no que se refere as trajetorias desses professores, aos
volumes dos diferentes tipos de capital, e as posicdes que ocupam no campo das

faculdades de educacdo, o eixo que une essas historias parece ser a consciéncia de
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estarem formando os professores das séries iniciais € uma preocupacdo com a
repercussdo de seus trabalhos na escola de ensino fundamental. Isso se expressa nas
concepgoes que t€m dessa escola, de seus professores, do conhecimento pedagogico, da
funcdo da universidade enquanto l6cus de formagao dos profissionais para a atuacao nas

séries iniciais do ensino fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS:

Essas constatagdes apontam para a necessidade, explicitada pela maioria dos
professores entrevistados, de se garantir nos cursos de formagdo de professores, um
corpo docente que, além de uma titulacdo adequada, tenha também alguma experiéncia
nos niveis mais elementares do ensino. Cabe ressaltar, contudo, que, em virtude dos
limites desse trabalho, essa foi uma questdo que nao pdde ser suficientemente
esclarecida, abrindo-se como uma perspectiva para futuros estudos.

Apesar da diversidade encontrada, no que se refere as identidades profissionais e
ao compromisso especial com a formagao dos professores das séries iniciais, 0 conjunto
dos dados apontou que a maior parte dos formadores ¢ favoravel também a uma maior
integracdo entre a formagdo dos professores para as séries iniciais e a formacdo dos
outros profissionais da educacdo, incluindo-se ai os professores que atuardo nas séries
finais do ensino fundamental.

Considerando que essa foi uma perspectiva apontada pela maior parte dos
entrevistados, como estratégia para se romper com 0s preconceitos entre as diferentes
categorias de professores que atuam no ensino fundamental, fica uma questdo para
também para futuros estudos: o que tem impedido que tal integragdo seja uma realidade
no interior das faculdades de educagao?

Outra questao suscitada pela andlise dos dados encontrados ¢ a que se refere aos
parametros de avaliacdo dos cursos de pos-graduacdo e, conseqiientemente, dos
profissionais que ai atuam. Parece-me significativo que dentre os pardmetros de
avaliacdo dos cursos de mestrado e doutorado em educacao a énfase esteja “na producao
intelectual docente e na consisténcia e coeréncia da articulacdo entre produtos e
atividades de pesquisa” (CAPES, 2005), ndo havendo neles nenhum critério relacionado
a pratica docente no ensino superior. Compreendendo que os professores que atuam na
graduagdo, nesse caso nos cursos de Pedagogia, sdo quase sempre os mesmos que atuam

na pos-graduacdo dessas faculdades de educacdo, ¢ compreensivel a hipervalorizagao
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das atividades de pesquisa e a “corrida” para a pos-graduacado, nivel no qual se encontra
a maior parte dos recursos financeiros destinados aos programas.

Fica a proposta de um estudo voltado para alternativas que, valorizando as
atividades de constru¢ao do conhecimento na area da educacao, valorizem também as
atividades docentes, visto que como se viu no decorrer do presente trabalho, as
experiéncias vivenciadas durante a formagao profissional contribuem significativamente
para a aquisicao das disposi¢des profissionais pelos futuros professores, incluindo-se ai

a construc¢do de suas proprias praticas pedagogicas.
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