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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A escrita tem grande peso em nossa sociedade, uma vez que quase nada do que
aprendemos ou produzimos, principalmente na escola, € considerado valido, se nao
estiver escrito e puder ser lido. Acreditamos que o trabalho de producdo de textos na
escola proporciona o exercicio da cidadania, isto €, possibilita a constituicdo de sujeitos
de dizeres. Entretanto, como professora da area de Letras e funciondria da area
administrativo-pedagoégica de uma instituicdo federal de ensino, pudemos observar o
quanto é dificil para os alunos e professores do Ensino Médio desenvolver um trabalho

com a linguagem escrita.

Segundo a Lei n°. 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), a Educacao
Béasica, composta pela Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio, deve assegurar
uma formacado para o exercicio da cidadania, meios para progredir no trabalho e para
estudos posteriores. Assim, no Ensino Médio ha uma tentativa de integrar uma
formacéo geral, preparagéo para a vida durante e apds a conclusdo dos estudos, com

outra voltada para o ingresso e a permanéncia no mercado de trabalho.

O objetivo geral da nossa pesquisa foi analisar as praticas de producdo de textos em
uma turma de 2° ano do Ensino Técnico Integrado ao Médio, a partir das propostas
apresentadas pela professora de Lingua Portuguesa e pelas respostas dadas pelos
alunos a essas propostas. Também nos inquietou investigar e discutir questdes como:
quais atividades de producéo de texto sdo realizadas? Que géneros ou tipos textuais
sao produzidos e por qué? De que forma os alunos sdo estimulados a produzir esses

textos?

Por acharmos mais apropriado aos objetivos da pesquisa, optamos por realizar um

estudo de caso. Como métodos e técnicas de coleta e producdo de dados utilizamos



observacdo participante, entrevistas, analise de documentos, gravacdes em audio e
captacdo de imagens por meio de camera fotografica digital e de camera filmadora.
Esclarecemos que todos os instrumentos para a coleta de dados foram introduzidos

apos a negociacao com 0s sujeitos da pesquisa e mediante autorizacao dos envolvidos.

A instituicdo onde foi desenvolvida a pesquisa foi selecionada por ter mais de 100 anos
de tradicdo no ensino técnico e por se tratar do local de trabalho da pesquisadora. A
escolha da turma, 2° ano de um Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, se deu por
meio da professora, que indicou o referido grupo de alunos para a pesquisa durante a
nossa conversa inicial. A turma era composta por 36 alunos, 28 meninos e 8 meninas,
com idade entre 15 e 18 anos. A maioria tinha 16 e 17 anos (82,4%). A professora de
Lingua Portuguesa tinha mais de 40 anos de idade e 21 anos de docéncia, 20
dedicados a referida instituicdo. Possuia formacdo em Letras-Portugués e Pedagogia,
com mestrado em Educacdo pela Universidade Federal do Espirito Santo. Ela
trabalhava com o Ensino Médio por opcéao propria e também ministrava aulas no Ensino

Superior.

Observamos, na sala de aula pesquisada, a producéo de varios textos a partir da nogcao
de tipos, conforme dados de nosso diario de campo. Antes de analisarmos as
producdes dos alunos, entretanto, faz-se necessario esclarecer qual concepgédo de

texto embasou nossa pesquisa.

2 PRATICAS DE PRODUCAO DE TEXTOS

O que podemos chamar de textos? Quais elementos s80 necessarios para que se
caracterizem como tal? Para Bakhtin (2003), € preciso que haja uma ideia (intengéo) e
a realizacdo dessa intencdo para que surja um texto. Ele também afirma que né&o ha
textos puros e, em cada texto, ha uma série de elementos que podem ser chamados de
técnicos. Além disso, por tras de cada texto, esta o sistema da linguagem. “A esse
sistema corresponde no texto tudo o que é repetido e reproduzido e tudo o que pode

ser repetido e reproduzido” (BAKHTIN, 2003, p. 309). Paradoxalmente, cada texto é



anico, pois sdo respostas individuais de um ser em frente aos acontecimentos do
mundo, o que ele chama de “[...] acontecimento singular do texto” (BAKHTIN, 2003, p.
311).

Bakhtin (2003) considera o texto como um enunciado e os enunciados podem ser
caracterizados como individualidades absolutamente singulares. Para ele, “O emprego
da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos [...]”
(BAKHTIN, 2003, p. 261). Dessa forma, afirma que é possivel que uma oracao se repita
um ilimitado nimero de vezes, mas nunca como enunciado, que jamais se repete, e sim

como novo enunciado.

Conforme nos afirma Bakhtin (2003, p. 282, grifo do autor): “Falamos apenas atraves de
determinados géneros do discurso, isto é, todos os enunciados possuem formas
relativamente estaveis e tipicas de construcdo do todo”. Segundo o mesmo autor, a
heterogeneidade desses géneros é grande e ndo pode ser minimizada, mas é
importante distinguir os géneros primarios discursivos (simples), que se formam nas
condi¢cbes de comunicacao discursiva imediata, dos secundarios (complexos), que sao
formados pela incorporacéo e reelaboracdo dos primarios e surgem nas condi¢des de
um convivio cultural mais complexo e organizado, como romances, dramas e pesquisas
cientificas de toda espécie (BAKTHIN, 2003).

Como a producdo de textos escritos nas escolas nem sempre € trabalhada a partir da
nocdo de géneros, mas sim de tipos textuais, utilizaremos também as consideracdes de
Charaudeau (2010), estudioso da analise do discurso, para embasar nossas analises.
Para esse autor, o discurso se organiza em funcéo de principios que dependem da
finalidade comunicativa do sujeito: enunciar, descrever, contar, argumentar. Todos
esses modos de organizacdo do discurso se configuram de acordo com procedimentos
de ordem tanto linguistica como discursiva e, no momento de sua encenacéao, se valem
de componentes e procedimentos que variam de acordo com as possiveis finalidades
de cada um desses modos. Ao analisarmos as propostas apresentadas aos alunos e o0s
textos produzidos por eles, tratamos um pouco mais detalhadamente cada um desses

modos, relacionando-os com o que foi observado em campo.



O primeiro texto produzido pelos alunos apo0s nossa insercdo em campo era do tipo
descritivo, que consistia em descrever um objeto qualquer sem revelar a identidade,
gue deveria ser descoberta pelos demais. O segundo texto, residia em descrever a
paisagem que viam da arquibancada. Ja o terceiro foi um texto do tipo narrativo sobre o
gue ndo haviam feito nas férias. O quarto era um trabalho sobre concordancia. O quinto
se desenvolveu a partir de uma proposta de producao de texto para o diretor-geral do
campus, cuja escolha do género ficou a critério dos alunos, os quais optaram por carta,
em sua maioria. Por fim, o sexto e o sétimo foram do tipo dissertativo, um sobre a
presenca feminina nas eleigbes presidenciais e o outro com trés temas para escolha
(programas de humor e politica/Unidades de Policia Pacificadoras (UPPs)/eleicdo de

um humorista para deputado federal).*

A professora inicialmente definia o tipo aos alunos para depois solicitar a escrita do
texto e delimitar o assunto. Acreditamos, entretanto, que tratar dos modos de
organizacao do discurso serd mais produtivo, uma vez que abrangem a dimensao
discursiva dos textos, enquanto os tipos nos remetem mais a estrutura. Abaixo, segue
tabela 1 que mostra como os modos de organizacdo descritivo, narrativo e

argumentativo foram trabalhados:

Tabela 1 — Textos produzidos com base nos modos de organizacao do discurso

Tipos F %
Argumentativo 2 40
Descritivo 2 40
Narrativo 1 20
Total 5 100

Ao elaborarmos a tabela acima, notamos que grande parte do trabalho desenvolvido
pela professora era bastante influenciado pelo planejamento feito com a pedagoga e
pelas finalidades do Ensino Técnico integrado ao Médio. Segundo do Decreto
5.154/2004, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico pode ser ofertada de modo

subsequente ao Ensino Médio ou articulada, nas formas concomitante ou integrada a

! Optamos por n&o analisar o trabalho sobre conooi@por ter sido devolvido diretamente aos alyaastexto
sobre a presenca feminina nas elei¢des, pois fogmo pela pesquisadora, a pedido da professora.



esta etapa da Educacéo Basica. A forma integrada é destinada aqueles que ja possuem
o ensino fundamental e os cursos devem ser planejados para conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, e a
matricula deve ser Unica para cada aluno. Conforme verificaremos mais adiante, apesar
de o curso ser ofertado na modalidade integrada, o trabalho com textos privilegiava as

finalidades do ensino técnico.

A seguir, sera discutido como foi desenvolvido o trabalho com os modos descritivo,
narrativo e argumentativo de organizacao do discurso, bem como foi elaborada a carta

ao diretor-geral da instituicéo.

2.1 O TRABALHO COM O MODO DE ORGANIZACAO DESCRITIVO

Verificamos por meio de entrevista, que a professora privilegiava o trabalho com esse
modo de organizagdo porque acreditava ser necessario para a elaboracao de relatorios
apos aulas de laboratorio e visitas técnicas. Nesses relatorios, os alunos deviam narrar

0 que havia acontecido e descrever os procedimentos e as atividades realizadas.

Charaudeau (2010) nos diz que a construcao descritiva dispbe de trés tipos de
elementos que sdo autbnomos e indissociaveis, a saber: nomear, localizar-situar e
gualificar. Como € o sujeito que constroi a visdo do mundo que descreve, o ato de
nomear, ou seja, dar existéncia a um ser e classifica-lo, depende do sujeito que
percebe, ndo € um simples processo de etiquetagem, pois recebe influéncia das
caracteristicas culturais dos grupos sociais e “[...] € o resultado de uma operagdo que
consiste em fazer existir seres significantes no mundo, ao classifica-los”
(CHARAUDEAU, 2010, p. 112, grifos do autor).

Estamos de acordo com o autor e pudemos verificar que, nas producdes dos alunos,
analisadas neste capitulo, apesar de surgirem descricbes de um mesmo objeto ou de
uma mesma paisagem, a percepgdo de mundo e 0 modo como significaram os seres e

objetos foi bastante diversa.



Para a elaboracdo do primeiro texto, sobre um objeto qualquer para adivinhacéo,
proximo ao fim da aula do dia 28-6-2010, a professora disse que passaria uma tarefa
para casa: os alunos deveriam descrever um objeto, de forma objetiva ou subjetiva,
mas ndo menciona-lo a ninguém. Informou ainda que ele seria apresentado em sala na

aula seguinte.

Para que exista uma efetiva producdo de texto, Geraldi (2003) aponta determinadas
condi¢cbes. Em primeiro lugar, € preciso se ter o que dizer e que se tenha um motivo
para dizé-lo. Também é imprescindivel que se tenha a quem dizer o que se tem a dizer,
bem como esse(s) locutor(es) se constitua(m) como tal(is). Por fim, também é
necessario que se escolham as estratégias para a realizagcdo de todas as acdes
anteriores. A partir da breve explicacdo dada pela professora, podemos inferir que 0s
alunos tinham o que dizer (descrever um objeto de sua escolha), um motivo para
escrever o texto (para adivinhacdo dos outros alunos e da professora), para quem dizer
(os demais colegas e a professora seriam os destinatarios/ouvintes) e os locutores

estavam cientes disso.

De acordo com Charaudeau (2010), as adivinhacdes se inserem num conjunto de
textos que tém por finalidade definir, utilizando como procedimento discursivo principal
a construcao objetiva do mundo, porém tratando o jogo de relacdo entre denominacgao e

definicdo de forma mais subjetiva.

A maioria optou por objetos do dia a dia escolar, como lapis, borracha, caneta. Todavia,
houve producdes que ndo foram consideradas pela professora e até por alguns alunos
como descricdo de objetos, pois trataram de elementos como o calcio e veneno de
cobra. A aula foi bastante divertida e, ap0s o término das apresentacdes, a professora
teceu comentéarios e elogios. No fim da aula, ja comecgou a delinear os caminhos da

préxima producédo, conforme abaixo:
Professora:

...na nossa PROxima aula... nés ire::mos para algum local dessa escola em que vocés v&o se sentar e
vao fazer um TEXto descritivo... de que consta um texto descritivo? primeiro paragrafo situando no tempo
€ no espago... onde é que vocés estdo... e 0s elementos gerais que compdem o lugar que vocés estdo...
desenvolvimento... a DEScri¢cdo do que vocés estdo vendo... a DEtalhagéo... de preferéncia com muitos



adjetivos e... verbos de Estado... verbos de ligagéo... e o fechamento do texto... que € um retomada do
gue vocés colocaram na introdugéo sé que dando um aspecto de Finalizagéo... (...)

Logo no inicio da aula, a professora informou aos alunos que deveriam se dirigir a
arquibancada da escola para descrever a paisagem a partir daquele local. O texto
deveria ter, no minimo, trés paragrafos com introducéo, descricdo e comentérios sobre
0 que mais Ihes chamou a atenc¢do ou surpreendeu. Apds essa breve explicacdo, todos

se dirigiram ao lugar combinado e iniciaram a elaboragédo do texto.

Segundo Charaudeau (2010), descricdo de paisagens € caracteristica dos textos da
ordem do definir. Nestes, os procedimentos linguisticos da ordem do localizar-situar
utilizam algumas categorias de lingua que tém como objetivo enquadrar a descricao
num espacgo-tempo, jogando com a precisado, com o detalhe e a identificacdo de lugares

e épocas.

Vemos que foi delineado o que deveria ser dito, mas pensamos que 0 motivo pelo qual
deveriam fazé-lo néo foi esclarecido aos alunos, entretanto eles sabiam que o objetivo
era aprender a fazer uma descricdo para utilizd-la em outras situacdes. Segundo
Geraldi (2003), na escola, simula-se o uso da modalidade escrita, segue-se um ideal de
preparacdo para a vida, considerando o hoje como néo vida. Se ndo vivemos a vida na
escola, para que frequenta-la? Para que produzir textos? Sao questionamentos que nos
fazem refletir sobre o sentido que damos as atividades que proporcionamos aos N0Ssos
alunos. No que tange ao enderecamento, eles sabiam que o texto iria ser lido somente

pela professora e pela pesquisadora.

A aula tinha duracao de 50 minutos e esse foi 0 periodo determinado para a elaboracdo
do texto, incluindo o tempo para deslocamento até o local, 0 que ocasionou textos

curtos e incompletos. Vejamos os exemplos abaixo:

Hoje, dia sete de julho de dois mil e dez, estou no Campus do [...]. Daqui, é
possivel observar um campo com a grama baixa rodeado por uma pista de terra
[...], ja fora do campus, porém mesmo da arquibancada, é possivel ver casas
humildes enfileiradas ao pé de uma pequena montanha. Ha arvores com a copa
grande e distante do chdo e pequenas palmeiras, e também ha pequenos
arbustos e plantas pequenas ao redor da pista. Uma paisagem agradavel e
clara de se ver (Texto de WN).



Na manha do dia 07/07/2010, da arquibancada, do lado esquerdo de quem
entra, do campo do Campus [...] do [...] pude observar junto com meus colegas
de sala o ambiente esportivo do instituto e a paisagem ao seu redor. [...] Atras,
ha um ambiente fechado onde estéo localizadas quatro quadras, sendo duas de
futsal, uma de vdlei e outra de basquete, e mais ao fundo ha uma piscina.
Pode-se perceber a presenca de muitas arvores, inclusive na favela que se
localiza ao redor desse ambiente esportivo. Esta, a propdsito, possui desde
casas pobres e humildes até casas de melhor estrutura (Texto de IC).

Tanto WN como IC utilizaram procedimentos linguisticos para localizar-situar o
enquadre espaco-temporal e, como procedimento de composi¢do, 0 ordenamento
interno de objetos ou pessoas presentes em um lugar, cada uma recebendo
gualificativos. As casas ao redor da escola, por exemplo, foram qualificadas de
humildes por WN e de pobres e humildes por IC, que disse fazerem parte de uma
favela. Varios outros alunos mencionaram as casas que viam daquele ponto de
observacao ressaltando a simplicidade de algumas delas e o inacabamento (falta de

reboco e de pintura) das construcoes.

Essa atividade de observacédo e descricdo levou os alunos a mostrarem diferentes
pontos de vista e a levantarem questdes importantes, como a ocupacéo nao planejada

e néao vistoriada dos morros das grandes cidades.

2.2 O TRABALHO COM O MODO DE ORGANIZACAO NARRATIVO

O que poderiamos chamar de narrativa? Quais sdo as condi¢fes para que ela possa
existir? Para responder a essas e a outras questdes, recorremos a Charaudeau (2010),

gue busca detalhar as condi¢des para que uma narrativa ocorra. Segundo esse autor:

Para que haja narrativa, é necessario um ‘contador’ (que se podera chamar de
narrador, escritor, testemunha, etc.), investido de uma intencionalidade, isto &,
de querer transmitir alguma coisa (uma certa representagdo da experiéncia do
mundo) a alguém, um ‘destinatario’ (Qque se poderd chamar de leitor, ouvinte,
espectador, etc.), e isso, de uma certa maneira, reunindo tudo aquilo que dara
um sentido particular a sua narrativa (CHARAUDEAU, 2010, p. 153, grifos do
autor).



Como visto, uma sequéncia de fatos ou acontecimentos ndo é suficiente para que um
texto possa ser considerado como narrativo, uma vez que esse modo de organizacao
do discurso requer, a0 menos, que alguém queira falar algo a outrem por um
determinado motivo, utilizando-se, para isso, de alguns recursos para a organizacao de
sua légica. Além disso, para que a sequéncia de acontecimentos seja considerada uma

narrativa, ha que se criar um contexto.

De acordo com Bakhtin (2003), ha trés elementos que concretizam o ato da criagdo: o
conteudo, o material e a forma. O autor visa ao contetdo, enforma-o e o conclui usando
para isso um determinado material. A forma, por sua vez, ndo pode ser entendida
independentemente do contetdo e ndo pode ser independente da natureza do material
e dos procedimentos por ele condicionados. Ela € condicionada a um dado conteudo,

por um lado, e aos meios de sua elaboracao por outro.

Durante a nossa presengca em campo, vivenciamos o trabalho com narrativas em
apenas um momento, no entanto a professora ja havia dado inicio ao trabalho com
esse modo discursivo pouco antes de comegarmos a nossa pesquisa, uma vez que, no
primeiro dia de filmagens, presenciamos a devolucdo de uma narrativa fantastica
corrigida e os comentarios feitos pela professora. Nao iremos analisar as condi¢des de
producdo porque ainda ndo estavamos presente em campo no momento das

orientacdes para a elaboracdo dos textos.

Segundo Charaudeau (2010), o autor pode ser AUTOR-INDIVIDUO, ter a identidade de
alguém que age na vida social, um participante do mundo das praticas sociais. Ele
também nos diz que a sucessado de acdes com abertura e fechamento deve ter uma
motivacdo, o que obedece ao principio da intencionalidade. Dessa forma, um LEITOR-
REAL é convidado a receber e verificar os fatos narrados, 0os quais ndo correspondem
necessariamente as ac¢des que aconteceram, mas sao apresentados como se assim

tivessem ocorrido, que € o caso de uma narrativa fantéstica.

As narrativas produzidas pelos alunos trataram de temas variados, como futebol,
aventuras pela escola, incéndios e alagamentos, que sdo comuns na regido. Outro

tema recorrente foi a violéncia, pois muitos textos falaram sobre agressdes e mortes,



principalmente de alunos dentro da escola. Vejamos um dos textos que tratou deste

tema:

Nem todo dia é igual

Estudo ha mais de 10 anos numa escola chamada Santo Carlos e em todos
esses anos nunca houve nenhum acontecimento grave, nenhum fato que
fizesse a vida de tantos alunos mudar repentinamente, e nunca pensavamos
gue isso viria a ocorrer algum dia.

Na sexta-feira passada vimos que estavamos errados, percebemos que atos
ndo planejados ocorriam, mas foi s6 depois do primeiro corpo caido no chéo
gue conseguimos compreender a gravidade da situacao.

Acho que o problema comegcou bem antes, h4 duas semanas, quando Cid
entrou na nossa classe. Cid era um menino extremamente timido, muito legal e
meio esquisito, e por isso acabou sendo alvo de brincadeiras, o que o deixava
completamente desconfortavel.

O numero de brincadeiras foi aumentando e naquela sexta-feira percebemos o
quanto haviamos exagerado; ndo sO pelo fato de Cid comecar a chorar mas
também pelo fato de ele ter tirado uma arma de sua bolsa.

A primeira bala foi no peito de Miguel, o ‘lider’ das brincadeiras; a segunda, na
testa da prof.2 Sara, por ndo impedir que o ‘bullying’ ocorresse; a terceira, e
ltima, foi em sua prépria cabega, para acabar de vez com o sofrimento.

Foi tudo tao rapido que mal deu tempo de piscar. Quando nos demos conta, ja
havia trés corpos sangrando no chdo da sala. No momento em que sai do
transe, fui correndo contar para a diretora, que imediatamente chamou a policia.
Houve um grande tumulto quando os outros alunos da escola descobriram,
mas, além disso, nada mais aconteceu.

Depois que a policia levou os corpos, continuamos com nossa aula, com a nova
prof.2 de Geografia, que fingia que nada havia acontecido. Eu ndo sei até hoje o
gue ocorreu com a familia das vitimas, mas de uma coisa eu sei: a gente nao
deve subestimar pessoas que possuem nome pequeno. (Texto de IM)

A aluna IM optou por se valer de uma narrativa com elementos fantasiosos para tratar
de um tema bem real e recorrente nas escolas: o bullying, termo utilizado para
descrever atos de violéncia fisica ou psicologica. Para Bakhtin (2003), tudo que estuda
o humano deve estudar as relagcbes entre pessoas situadas em determinado
lugarespacgo histérico e cultural, que s6 pode ser entendido de um ponto de vista
dialogico da propria época. Dessa forma, a aluna trata de um problema que tem sido
tematizado de forma assustadora em jornais, telejornais e revistas. Provavelmente, ela
ou algum de seus colegas ja deve ter sofrido bullying ou assistiu a reportagens sobre o

assunto, o que deve té-la motivado a escrever sobre isso.

Conforme ja mencionado, Charaudeau (2010) nos diz que a organizacdo da logica

narrativa dispde de actantes, que desempenham papéis relacionados com a sua agao.



IM define o actante assassino como timido, legal e meio esquisito. J& 0 agressor
(praticante do bullying), Miguel, foi considerado como o lider das brincadeiras, o agente
que motivou os crimes. A acdo do personagem Cid foi voluntaria, planejada e néo
houve tempo para reacdo dos demais. Como elementos para um enquadramento
espaco-temporal, disse que o evento ocorreu em uma escola chamada Santo Carlos,
na sexta-feira da semana anterior, ndo especificando data, mas afirma que o que

desencadeou esse crime ja vinha acontecendo ha varias semanas.

Uma outra narrativa, com o tema férias, foi produzida no primeiro dia do retorno das
férias de julho. A professora pediu que os alunos pegassem uma folha de caderno e
desenhassem um retangulo, inserindo nele um substantivo comum, um verbo de acéao
no pretérito perfeito do indicativo, um advérbio e um adjetivo. Apds, convidou os alunos
a escrever sobre o que nao fizeram ou o que gostariam de ter feito, incluindo as
palavras do retangulo, que deveriam ser destacadas de alguma forma (sublinhada ou
marcada com caneta marca-texto). Chamou a atencdo para os principais elementos de
uma narrativa, como personagem, conflito, climax e desfecho. Apds essas orientacoes,
0s alunos elaboraram seus textos, alguns com dificuldade para encaixar nas narrativas

as palavras escolhidas.

Apesar de todas essas condicbes impostas pela escola, os alunos surpreendem,
sempre encontram espacos para se constituir, relatar suas experiéncias e tudo aquilo
gue faz sentido para eles. O aluno VR, por exemplo, relatou que escrever textos foi o
gue mais gostou de nédo fazer durante o periodo de férias. Disse ainda que a escola
exige dele textos perfeitos e enfatizou que adorou néo ir a escola, principalmente nos
dias das aulas de Lingua Portuguesa, pois, por mais que se esforce, sempre tira notas
baixas, 0 que o deixa triste e sem motivacdo. Logo, podemos inferir também que VR

criticou tanto os métodos convencionais de ensinoaprendizagem quanto os avaliativos.

Como nos diz Charaudeau (2010), para que haja narrativa, € necessario um contador
investido de uma intencionalidade, de um querer transmitir alguma coisa a alguém, um
destinatario. Vimos, todavia, que 0s possiveis leitores ou ouvintes sao sempre 0s
mesmos na escola: os professores. Além disso, a motivacdo do contar se perde na



obrigatoriedade de realizagdo de uma tarefa para a qual muitas vezes o aluno néo vé
sentido. Mas também vemos que esses alunos, como autoresindividuos, seres que
vivem e agem na vida social, narram seus problemas, sentimentos e opinides, s6 que
esses elementos geralmente sdo desconsiderados pela escola. A Unica resposta da
professora que presenciamos foi mostrar o texto a pesquisadora e dizer que iria mostra-

lo a pedagoga.

2.3 0 TRABALHO COM O MODO DE ORGANIZACAO ARGUMENTA TIVO

“A argumentacdo ndo se limita a uma sequéncia de frases ou de proposicdes ligadas
por conectores l6gicos” (CHARAUDEAU, 2010, p. 203). Esse autor inicia a discussao
sobre a definicdo e a funcdo do argumentativo com essa frase para informar ao leitor

gue esse modo de organizacao textual vai muito além dos elementos que o compdem.

Esse autor ainda afirma que uma argumentacdo se destina a um interlocutor que se
sabe ser capaz de refletir e compreender, de raciocinar e € passivel de persuaséo.
Portanto, o destinatario € um dos elementos que irdo influenciar o0 modo como uma
argumentacao sera organizada, dai a importancia de conhecer ou imaginar para quem
se escreve 0 que se escreve. Charaudeau (2010) aponta as condigbes necessarias

para que uma argumentacao venha a existir:

[...] - uma proposta sobre o mundo que provoque um questionamento, em
alguém, quanto a sua legitimidade (um questionamento quanto a legitimidade
da proposta)

- um sujeito que se engaje em relacdo a esse questionamento (convic¢do) e
desenvolva um raciocinio para tentar estabelecer uma verdade (quer seja
propria ou universal, quer se trate de uma simples aceitabilidade ou de uma
legitimidade) quanto a essa proposta.

- um outro sujeito que, relacionado com a mesma proposta, questionamento e
verdade, constitua-se no alvo da argumentagdo. Trata-se da pessoa a que se
dirige o sujeito que argumenta, na esperan¢a de conduzi-la a compartilhar da
mesma verdade (persuasao), sabendo que ela pode aceitar (ficar a favor) ou
refutar (ficar contra) a argumentacdo (CHARAUDEAU, 2010, p. 205, grifos do
autor).

Argumentar, entdo, faz parte de uma dupla busca pela racionalidade, primeiramente em

direcdo a um ideal de verdade para explicar o mundo. Charaudeau (2010) esclarece



gue essa busca €, na verdade, por uma verossimilhanca que depende da experiéncia
individual e social dos individuos e das representacdes socioculturais compartilhadas
por eles. O engajamento por essa verdade depende do olhar de um outro, portanto a

segunda busca seria perseguir o que o autor chama de um ideal de persuaséo.

O trabalho com textos argumentativos, chamados pela professora de dissertacoes, foi
desenvolvido em dois momentos, bem proximos ao final do quarto bimestre.
Analisaremos apenas os textos produzidos a partir de uma proposta desenvolvida pela
pesquisadora, em conjunto com a professora, com trés temas para escolha:
implantacdo das Unidades de Policia Pacificadoras/UPP’s, relacdo entre humor e

politica e eleicdo de humorista para deputado federal

by

Em relacdo a proposta apresentada para elaboracdo desse texto dissertativo, néo
houve uma discusséo inicial ou leitura dos temas. O que deveria ser dito dependia da
leitura do enunciado e o motivo pelo qual deveriam escrever, em parte, também estava
delineado na questéo, ja que, em cada tema, era solicitada emissdo de opinido. Além
da leitura pela professora e pela pesquisadora, o enunciado da proposta informava a
possibilidade de envio do texto para jornais da Grande Vitéria, mas ndo houve
comentarios dos estudantes quanto a esses outros possiveis leitores. Assim sendo,
vemos que as condicdes estabelecidas por Geraldi foram atendidas em parte. SO teriam
0 que dizer os alunos que se informaram fora da sala de aula sobre os temas, em

jornais, revistas, internet ou em conversa com outras pessoas.

Dos trés temas propostos, 0 que tratava da eleicao de humorista para deputado federal
foi 0 que gerou o maior nimero de textos e fortes comentéarios sobre as elei¢cdes. Muitos
expuseram seus pontos de vista de forma intensa/calorosa, uns afirmaram que a
eleicdo de um palhaco para deputado federal representava a indignacdo de alguns
brasileiros, era fruto da descrenca do povo e até mesmo um ato de ignorancia. Outros
disseram que esse fato ocorreu devido a falta de opcdo de voto e descaso da
populacéo, conforme texto abaixo:

A vitéria do candidato ‘Tiririca’ nas elei¢des 2010 foi destaque em todo o pais.
Eleito deputado federal pelo Estado de Sdo Paulo, o humorista causou



polémica por conseguir recorde de votos sem, a0 menos, apresentar uma
proposta durante sua campanha.

A razao para ‘Tiririca’ ter conseguido tal feito, muito provavelmente, esta em
como os brasileiros enxergam a politica e todo o sistema eleitoral. Os eleitores,
a cada quatro anos, brincam de ser cidadaos, pois eles vao as urnas sem ter
interesse e, muito menos, sem dar credibilidade as eleigdes.

A prova disso é justamente o grande numero de votos recebidos pelo atual
deputado, que mostra que este descaso com a politica ndo é exclusivo de
minorias no nosso pais (Texto de LV).

A aluna LV inicia o texto com uma breve descricdo narrativa em que conta que a
eleicdo de Tiririca foi destaque em todo o Brasil, procedimento discursivo utilizado por
varios outros alunos, chamando a atencdo para o fato de o candidato ndo ter
apresentado sequer uma proposta. Por meio de um modo de raciocinio explicativo,
aponta que a razao para a vitoria de Tiririca reside na maneira como 0s brasileiros

veem a politica: algo que ndo desperta interesse e ao qual ndo se pode dar crédito.

Vimos que, embora os temas ndo tenham sido discutidos em sala, os alunos
conseguiram se colocar em seus textos, expressando suas opinides de forma clara em
grande parte das producdes. Percebemos também que as premissas para que haja
uma argumentacdo, conforme Charaudeau (2010), foram atendidas em parte. Havia
uma proposta sobre o mundo para provocar um questionamento quanto a sua
legitimidade e sujeitos engajados a um questionamento. Porém, vemos que, em alguns
textos, ndo houve um ideal de persuaséao explicito. Logo, o trabalho com um modo de
organizacdo argumentativo merece um aprofundamento acerca de seus possiveis
objetivos (persuadir, manipular, seduzir, etc.), da organizacdo de sua légica, dos seus

componentes, assim como de seus destinatarios.

2.4 CARTA AO DIRETOR-GERAL

A situacdo que sera analisada a seguir se diferencia em varios aspectos das que foram
analisadas até o momento, primeiramente porque o texto seria enderecado ao diretor-
geral da instituicdo e tratou-se de uma proposta que nédo foi desenvolvida a partir de
modos de organizacdo, pois 0 enunciado dava aos estudantes a liberdade de escolha

do género discursivo que julgavam mais adequado a situacao.



Como semanas antes houve comemoracgdo dos 101 anos da instituicdo, pensamos que
esse tema pudesse levar os alunos a ter o que dizer (elogiar, reclamar, demonstrar se
esta satisfeito ou ndo com a instituicdo) e a ter um motivo (informar alguém, incitar
discussdes, provocar mudancgas) para isso. Além disso, também buscamos pensar em
destinatarios que concordassem em ler os textos dos alunos e responder. Por esses e
outro motivos, indicamos o enderecamento ao diretor-geral, que concordou em ler os

textos dos alunos da turma pesquisada.

A seguir, vejamos a proposta final de producéo de texto:

Proposta de producéo de texto

% No ano de 2009, o [...] completou 100 anos. Vocé, aluno, esta ajudando a
construir a histéria do segundo centenario desta instituicdo. Diante da
importancia do [...] nos cenarios capixaba e nacional, bem como do seu papel
de aluno, produza um texto para o diretor-geral do campus mencionando quem
vocé é (curso, turma), sua visdo atual da instituicdo (problemas e/ou
potencialidades) e suas expectativas e sugestdes para 0 seu desenvolvimento.
% Escolha o género textual mais adequado ao destinatario, tema e conteldo;

% Além de estar adequado ao género escolhido, o texto devera conter:

o Concordancia verbal utilizando o verbo haver, voz passiva, substantivo
coletivo representando o sujeito com o verbo no singular e verbo antecedendo
sujeito composto;

o Concordancia nominal com uma das expressodes: ‘é preciso’, ‘é necessario’, ‘é
proibido’, ‘é bom’; e com, pelo menos, duas das expressdes: ‘anexo’, ‘obrigado’,
‘incluso’ ou ‘quite’;

o Concordancia por silepse.

Essas formas de concordancia solicitadas na carta haviam sido tratadas em um
trabalho desenvolvido em seis aulas. Sabemos que, quando uma proposta ja vem
pronta, com elementos a serem inseridos, estes limitam o dizer dos alunos tanto em
termos de contetdo do texto quanto gramaticais. Todavia, vemos que as solicitagdes da

professora ndo fugiam da temética proposta.

Alguns alunos tiveram muitos problemas em relagéo a estrutura da carta, nao utilizaram
cabecalho com data e local e/ou pularam varias linhas entre as frases. Isso significa

gue a estrutura do género carta, cujo uso muitas vezes € suplantado pelas novas



tecnologias da informacéo (correio eletrdnico, mensagens de texto em celulares ou em
redes sociais), poderia ter sido trabalhada com os alunos, tanto pela professora como
pela pesquisadora, que elaborou a proposta. Poderiamos, ap0s termos constatado a
escolha dos alunos pela carta, ter promovido uma discusséo acerca desse género, suas

variagcdes (carta pessoal, carta formal, carta de recomendacéao, etc.), usos e finalidades.

O diretor compareceu a sala da turma pesquisada no ultimo dia de aula do bimestre e
do ano. Antes, ja haviamos enviado e-mail indicando os principais pontos relatados
pelos alunos. Ele respondeu aos alunos em linhas gerais a respeito do que tinha lido
nas cartas. Ratos, professores que ndo tém compromisso, queda da qualidade do
ensino e as catracas que nao funcionavam foram os assuntos principais. De acordo
com o relatado, vimos que o locutor ndo so se constituiu como tal, como foi respeitada a
responsividade, ou seja, os alunos tiveram direito a uma resposta aos problemas
indicados por eles no texto e ainda a oportunidade de levantar outros pontos, caso

desejassem. Foi dada a contrapalavra tanto ao diretor quanto aos alunos.

Sabemos que o género carta ndo foi trabalhado de forma apropriada e a proposta foi
entregue pronta aos alunos, que néo tiveram a oportunidade de participar de sua
elaboracdo. A despeito de todos esses fatos, eles surpreenderam e conseguiram se
colocar nos textos, foram extremamente responsaveis e tiveram coragem de criticar e
denunciar situacfes inaceitdveis em uma escola, como professores faltosos e

desqualificados.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa se propds a analisar as praticas de producdo de textos escritos em
uma turma de segundo ano do ensino técnico integrado ao médio, a partir das
propostas apresentadas pela professora de Lingua Portuguesa e pelas respostas dadas

pelos alunos a essas propostas.

Percebemos que a professora buscava realizar um trabalho um pouco diferenciado com

a Lingua Portuguesa, pois o texto ocupava lugar privilegiado nessas aulas. Ainda que



tenhamos notado lacunas nas praticas de producdo de textos observadas, ressaltamos
gue ndo teria sido possivel perceber toda a rigueza dos enunciados dos alunos, o
guanto se colocam nos textos e de que forma os relacionam com a concretude da vida,
se essas atividades ndo tivessem sido propostas. Por meio delas, por exemplo,
notamos que temas, como violéncia e bullying, emergiram até mesmo em narracdes
fantasticas, nas quais supostamente deveriam ser ressaltados o0s elementos

sobrenaturais.

Independentemente do modo de organizacdo do discurso ou do género utilizado nos
textos, em todas as producbes escritas, pudemos notar elementos relevantes e
relacionados com a vida auténtica do individuo. E como analisar o discurso desses
alunos, sendo por meio da real unidade da comunicagdo discursiva: 0s enunciados?
Como assinala Bakhtin (2006, p. 274), “[...] o discurso s6 pode existir de fato na forma

de enunciac¢fes concretas de determinados falantes, sujeitos do discurso”.

Acreditamos, desse modo, que a professora contribuiu para que pudessem ser
desvelados pontos de vista,argumentos, queixas, expectativas e ideias. Porém,
notamos uma auséncia de analise e discussédo acerca dos contetudos desses textos.
N&o basta trazer a producéo de textos para a sala de aula; é preciso saber como lidar
com o0s enunciados produzidos pelos alunos, promover debates em torno de seu

conteudo e a integrar da Lingua Portuguesa com as demais disciplinas.

Assim como Geraldi (2003), pensamos que a producao de textos pode fazer parte de
um ensino de conhecimento e producéo e nao de reconhecimento e reproducdo. Para
iSsO, no entanto, € necessario haver algumas mudancas na postura de alunos e
professores, que precisam se reconhecer e assumir como partes de uma relacédo
interlocutiva, na qual as contribuicdes do professor sejam tdo importantes quanto a dos

alunos.

Outro ponto a ser destacado € que a producgdo de textos é exercida predominantemente
para a escola. E nesse contexto que Geraldi (2003) estabelece uma distingdo entre
redacdo e producao de textos. Para ele, na primeira situagdo, produzem-se textos para

a escola, cujos objetivos principais estabelecidos aos alunos séo praticar exercicios (de



descricéo, narragdo, etc.), mostrar que sabem realizar determinada tarefa e obter nota.
Na segunda, produzem-se textos na escola, ou seja, enunciados que fazem sentido e
estdo dentro de uma situacdo dialégica, em uma cadeia de enunciados, gerando
respostas, como o0 conserto das roletas na entrada da escola, no caso da carta ao

diretor-geral.

Pudemos observar que as condi¢des de producdo abrangem parcialmente os requisitos
para que uma efetiva producdo de textos ocorra na escola. Em grande parte das
atividades de producéo, o que era para ser dito deveria ser buscado pelo proprio aluno;
o professor era o unico locutor do qual tinham conhecimento e as motivacdes nao
estavam claras, o que prejudicava a definicAo das estratégias, que devem ser
escolhidas em funcdo dos elementos anteriores. Notamos também que o0 ensino de
Lingua Portuguesa é voltado para o curso técnico, pois é privilegiado o trabalho com
textos a partir da nocdo de tipos ou modos de organizacdo do discurso que estdo

presentes em géneros textuais da area técnica, como os relatérios.

Ndo queremos, com isso, julgar o trabalho da professora como incorreto ou
inadequado, mas chamar a atencéo para fatores que transcendem a sala de aula, como
a escolha da quantidade e duracdo das aulas, o planejamento, a proposta pedagdégica

da escola e as diretrizes do Governo Federal.

Para dar ao texto um lugar de centralidade da escola, Geraldi propde praticas que
seriam baseadas em fatores como: definicdo de interlocutores, reais ou possiveis, em
projetos de trabalhos que sejam construidos em conjunto com os alunos e que estejam
relacionados com suas vidas; motivacao interna dos envolvidos no trabalho, que teriam
razdes para dizer. Além disso, essas praticas também devem trabalhar a escolha de
estratégias adequadas ao que se tem a dizer e as razdes do dizer. Dessa forma, assim
como Geraldi (2003) acreditamos que a producdo de textos escritos se tornaria mais

potencial e mais relevante na vida dos estudantes.
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