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Introducao

Diante do grave e recorrente problema do fracassensino-aprendizagem da
lingua escrita no Brasil, € imperativo que se d& atencdo especial aos estudos que
busquem elencar indicativos conceituais e proceauiaee constitutivos das praticas
bem sucedidas de alfabetizacao e letramento delomeno significativo de criancas em
fase inicial de alfabetizagé&o.

Nessa linha de pensamento, Peles (2004) afirmaagqaempreensdo de boas
praticas de alfabetizacéo e letramento nos propuacdrientacdes capazes de mobilizar
alfabetizadores para a otimizacao de seus desewgenh

Este trabalho, recorte de uma pesquisa de Meseaddducacdo, tem como
objetivo analisar a pratica de uma alfabetizadorssiclerada bem sucedida, atuante em
uma escola municipal de Varzea Grande - MT. Pracseevidenciar, por meio da
experiéncia profissional dessa alfabetizadora,sqsao os saberes norteadores de sua
pratica de alfabetizacdo e letramento, interpretasda luz das pesquisas que versam
sobre o tema.

A pesquisa de campo foi realizada em duas Escoleschdais de Varzea Grande,
localizadas em bairros periféricos, atendendo pnétlntemente alunos provenientes
das camadas populares. As duas escolas tém umgebti dos recursos materiais,
disponibilizando-os em quantidade suficiente pareatizacédo das atividades diarias.

Os sujeitos da pesquisa foram duas professoramtasueem 1° anos de
alfabetizacdo, sendo uma com menos experiéncidra puoxima da aposentadoria. A
escolha dos sujeitos pautou-se no fato de ambasegomem um bom resultado na
aprendizagem dos alunos, por meio do trabalho ectod e de atividades préprias de
“seu modo de ensinar”.

Dada a natureza do problema, optamos pela pesguadizativa, ndo deixando de
lancar méo, todavia, de importantes dados quanttatForam realizadasbservacdes

de aulas nas duas salas selecionadas, em diasadtisrdos meses de novembro e



dezembro de 2009, entrevistas individuais com afegsoras e todas as criancas, além
da andlise dos desempenhos dos alunos em expogakéaescrita.

Para evidenciar praticas bem sucedidas de alfalgétize letramento, fez-se
necessaria a exposicado de parametros conceitussaglpraticas, sendo que o resultado
da aprendizagem dos alunos € um desses paramAsobkabilidades iniciais das
criangas antes da experiéncia com o trabalho crtostédoram observadas a partir das
“fichas de diagnosticos psicogenéticos individuaes ekcrita”, ja& adotadas no
municipio. Ao final do ano letivo foi aplicada aimeira versdo da Provinha Brasil
referente ao primeiro semestre de 2008, com vastdentificar o nivel de alfabetizacao
e letramento final dos alunos pesquisados, a fimadalisar quantitativamente e
gualitativamente a eficiéncia e a eficacia dosaitats pedagogicos das professoras.

O recorte aqui apresentado centra-se na praticprafassora Cléa, 36 anos,
pedagoga com especializacdo em Psicopedagogiadénnstitucional. Trabalha como
professora contratada da rede municipal de ensind/a@tzea Grande desde 2002,
predominantemente com salas de alfabetizacéo.

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa mobilizdardntes teorias e/ou autores e
conceitos necessarios a construcdo de uma exmlicdgd complexas praticas
pedagogicas, que envolvem o ensino e a aprendizagerantanto, para efeitos deste
trabalho s&o apresentados apenas aspectos destnmémtacdo, notadamente o0s

conceitos de alfabetizacao/letramento e sucessagita escolar.

Alfabetizagéo e letramento: situando os conceitos

Como o titulo deste trabalho cita os termos alfabedio e letramento, faz-se
necessario discutir sobre a especificidade dessas tfacetas” (Soares, 2004) do
ensino da lingua, de modo a identificar os evemt®salfabetizacdo e letramento
presentes no fazer pedagdgico da professora padguiEmbora estejamos cientes das
diferentes posi¢coes da academia em torno da distiognceitual entre alfabetizacéo e
letramento, com autores considerando que a alfpéio ja engloba os aspectos sociais
da lingua escrita - proprios do que outros aut@@ssideram ser o letramento -,
havendo, ainda, autores como Brotto (2008) que taporo letramento como um
neologismo desnecessério, fizemos a opcao por uonteapedrico cujos autores
apresentam a diferenciacdo entre alfabetizacaatr@mento como acdes distintas,

porém complementares, de ensinar e aprender ealeita escrita.



Soares (2003) define bem as concepcbes de alfat@bize letramento que
norteiam esse trabalho, pois para ela, por um teala-se dd'aquisicdo de uma
tecnologia — o sistema de escrita e as técnicasgear uso”. Para a autora, esse ambito
envolve, dentre outras, habilidades de decodifwadg grafemas em fonemas;
habilidades motoras de manipulacdo dos instrumedgosscrita; habilidades de ler e
escrever segundo orientagcdo convencional; habdslate uso disposicédo espacial do
texto na péagina; habilidades de manipulacdo cordet® suportes de escrita. Ao
desenvolver praticas educativas relacionadas & éskdlidades estamos no ambito da
alfabetizacao. Por outro lado, “trata-se do deslwimento de competéncias para 0 uso
dessa tecnologia em praticas sociais”, que envoleapacidade de ler e escrever
diferentes géneros de textos, para atingir difesemiterlocutores e objetivos; atitudes
de insercéo efetiva no mundo da escrita; atitudesdgmonstrem prazer e interesse em
ler; habilidades de uso da leitura e escrita pareorrar informacdes, etc. Ao
desenvolver praticas educativas relacionadas & éssalidades estamos no ambito do
letramento (SOARES, 2003, p.14-15).

Conforme enfatiza Albuquerque existem metodolodiasntas e somativas que

promovem a alfabetizac&o e o letramento:

Alfabetizar na perspectiva do letramento traz ioggbes pedagodgicas
importantes. Por um lado, sabemos hoje que umtsujeie ndo domina a

escrita alfabética pode envolver-se em praticdeitlga e de escrita através
da mediacdo de uma pessoa alfabetizada e, nesdmapidesenvolve uma
série de conhecimentos sobre os géneros que circoda sociedade. Por

outro, o dominio do sistema alfabético ndo gargoie sejamos capazes de
ler e produzir todos os géneros de textos [...hap® convivio intenso com

textos que circulam na sociedade ndo garante geduz®indos se apropriem
da escrita alfabética, uma vez que essa aprendizage € esponténea e
requer que o aluno reflita sobre as caracteristioasosso sistema de escrita.
(ALBUQUERQUE, 2005, p. 92).

Para Soares (2003, p. 93), a mudanca paradigm#éicaea da alfabetizacao,
sustentada pelas novas teorias, em especial ggpaese da escrita, divulgada entre nos
nos anos 1980, que tem como meérito apresentajeddtia da crianca em direcdo a
compreensdo do sistema, conduziu a equivocos asfaléeréncias, que explicam a
“desinvencao da alfabetizacdo”. S&o eles: a) ousbstnento da faceta linglistica da
alfabetizacdo b) a idéia de que seria incompativel o paradigma psicogenético a
proposta de métodos de alfabetizacdo; c) o presgupmte que apenas através do
convivio com a cultura escrita, a crianca se atfahe

Assim, ao longo das Ultimas trés décadas, a en@gg@&m se promover 0S

aspectos da interpretacdo e da compreensdo levous@ por metodologias que



valorizam o letramento, relegando ao segundo pkartcansmissao do codigo. Em
funcdo dessa perda de especificidade, Soares (R&RHlta a necessidade de se manter
claras e distintas as duas facetas do ensino tlmale? da escrita - alfabetizacéo e

letramento - para que ndo haja a supervalorizagdmdem detrimento do outro.

Fracasso x sucesso escolar no Brasil: uma questé@abnceitos e preconceitos

Para Jaqueline Moll (1996) as pesquisas a resgeitxisténcia de uma producao
cotidiana do fracasso por parte dos professoreprooesso de ensino durante a
alfabetizacdo, apontam para a abordagem psicadtaica qual comporta 0 mito
individual do fracasso e para a abordagem cultiealique comete o equivoco de
relacionar o fracasso a deficiéncia cultural, adms equivocos no ensino da lingua
escrita centrada apenas nos métodos de ensinopeon@zddo para a aprendizagem,
desconsiderando o sujeito que aprende e o prégmiads social da alfabetizacgéo.

Entretanto, pesquisas referentes as préticas bepdidas de alfabetizacdo e
letramento (Bossa, 2002; Maciel e Lucio, 2006) tlemonstrado a improcedéncia dos
discursos pessimistas justificadores do fracasse prameiros anos escolares, ao
relatarem experiéncias em classes, nas quais, snuibblemas estao presentes na vida
dos alunos, mas que, apesar deles, a aprendizaera.olais experiéncias evidenciam
gue a maior causa da ndo aprendizagem nao estapraamatureza da clientela pobre,
como acreditam muitos alfabetizadores. Assim, asgais bem sucedidas contradizem a
crenca de que o pobre aprende menos pela suagpodmdicado cultural, social e fisica.
Enfim, as experiéncias bem sucedidas tém demonstoad, embora essas condi¢oes
sociais influenciem no ensino-aprendizagem nado rdewer consideradas como
determinantes do fracasso. Muito pelo contrari@s eevidenciam o quanto os
conhecimentos tedrico-préaticos sobre alfabetizacBtramento, por parte do elemento
chave responsavel pela mediacdo entre o conhedmert sujeito aprendiz, sédo
decisivos para o sucesso dos alunos.

Dentre esses conhecimentos, ressalta-se a conagpdidaguagem. Soares (1998)
afirma que as pesquisas na area da Sociolinguigitanos ajudado a compreender
como o confronto entre o dialeto padrédo escolas dialetos que as criangcas possuem
ao ingressarem na escola, proprios de seu amisenial e legitimos de sua cultura,
pode acarretar dificuldades no processo de aqaisigdinguagem escrita, produzindo

também o fracasso escolar. Assim professores gemoidleecem a relacdo oralidade-
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escrita, julgam terem como dever inculcar em s&usoa a norma culta, considerada a
correta, de modo a promover a substituicao do tdigdepular pelo dialeto padréo. O
resultado desse processo, para Soares (1998),ilénoiamento do aluno diante da
negacéao de suas origens e da imposi¢cao de outlodegague fogem as concepcdes da
lingua desenvolvidas pela crianca, antes do seassg na escola.

Por esse motivo, o trabalho com praticas discussigaalfabetizacdo néo deve ser
confundido com a substituicdo de um discurso pdroouRecorremos, assim, a
explicacdo de Schneuwly (2004) sobre a visdo dehtBalacerca dos géneros do
discurso primario e secundario. Para ele, os géneranarios sdo apreendidos
espontaneamente durante o convivio social, antesnme&o ingresso na escola, e 0s
géneros secundarios sdo aprendidos de maneiranaisgtada, geralmente nas
instituicbes de ensino, com vistas a ampliacdo adgmacidades de linguagem e de
comunicacao dos sujeitos.

Dessa forma, praticas de ensino em alfabetizacde silenciam ou
desconsideram a importancia da fala dos alunos,agées que contribuem para o
fracasso escolar ja nos primeiros anos. Diantaldaérrogativa inferimos que as acées
opostas, ou seja, acbes que valorizam os didlogos eebates, a opinido e os
conhecimentos de mundo dos alunos, sdo o primassgppara construcdo de sentido
para a aprendizagem da leitura e da escrita, &meswlo a esses conhecimentos outras
possibilidades interlocutivas, para além dos géngmomarios, via uso de textos
ludicos, cientificos, informativos, publicitariosntee outros géneros proprios do

contexto letrado.

Breve sintese do perfil dos alunos

De acordo com os diagndsticos psicogenéticos eehiliz ao inicio do ano letivo,
mais de 90% os alunos da Professora Cléa, produaiaen escrita pré-silabica. A
turma iniciou com 20 pré-silabicos e 02 silabicda. de acordo com o ultimo
diagndstico do ano letivo de 2009, realizado aalfoe dezembro, 4,5% dos alunos
apresentou escrita silabica com valor sonoro, 9%té&mn silabico-alfabéticos, 45,5%
eram alfabéticos, e 40,1% eram convencionais naasccom fluéncia na leitura.

No que diz respeito a alfabetizagéo, Cléa podea@®siderada bem sucedida, uma
vez que 95% de seus alunos alcancaram o nivelétifabde escrita, conforme os

objetivos previstos para o final do primeiro anoQlolo Basico, descritos no Caderno



de Campo do CBAC. Uma vez que um dos critériosidersdos para a caracterizacao
das professoras bem sucedidas é o percentual eledeaalunos que conseguem chegar
ao final do ano letivo no perfil esperado de leiter de escrita, ou proximo dele, a
aprendizagem dos alunos torna-se o principal iodieique a referida professora detém

habilidades e conhecimentos que a tornam eficieatgdo alfabetizadora.

Saberes em acdo: elementos de uma pratica bem suded

Analisemos a seguir as concepcdes de alfabetiztEmmento norteadores da

pratica da professora Cléa.

Pesq.: No seu entendimento o que é alfabetizagdo?

C: Fazer com que a criangca compreenda o processcodificacdo e
decodificacdo, mas com compreensdo. A crianga tgmeqtender por que
esta lendo e o que esta lendo.

Pesq.: O que é alfabetizar?

C: Ensinar a ler e escrever de forma significagv@&ontextualizada com
funcéo social.

Pesq.: Como vocé sabe quando uma crianca estétattata ou ndo?

C: Quando ele Ié e escreve com autonomia.

Pesq.: Hoje, fala-se muito em letramento. O quesamifica?

C: Letramento, eu ainda tenho dificuldade de difeisr alfabetizacdo de
letramento, mas acho que é o trabalho com textesto¥ variados de uso
pratico. Mas isso também ja é alfabetizacdo paeanqparte dos textos para
alfabetizar (Entrevista com Cléa em 20/01/2010).

Essa definicdo de alfabetizacdo comporta tantcaescieristicas da apropriacédo
do codigo escrito e a compreensao da leitura, quamtletramento, referente ao uso
social da lingua escrita. Como para ela ndo se podmar e aprender sem uma
motivacdo plausivel, a alfabetizacdo sO tem razised se associada a uma utilizacao
social. Na verdade a preocupacédo de Cléa em difaresifabetizacéo e letramento em
nivel de teorizacdo, parece ser secundaria. O immggertante parece ser o “como”
desenvolver atividades que tornem seus alunos eazler, escrever, compreender e
utilizar socialmente esse conhecimento, o que e&adle englobar na alfabetizacdo o
significado do letramento. A organizacao das atidels sequenciais de alfabetizacdo do

global para o sintético é descrita por ela no oeento a seguir:

Pesq.: A alfabetizacdo através de textos privilegiaspectos do letramento
deixando em segundo plano os aspectos da decifragd@ codificagdo?

Como vocé resolve esse impasse?

C: Em nenhum momento, porque eu trabalho o texdtepmis vou trabalhar

as unidades menores dentro do texto né. E é até pnazeroso, porque
guando a gente faz uma brincadeira, trabalha ctemto, brinca com eles e
depois vai para o estudo da palavra, ele vao mativawlos. (...)



Pesq.: (...) Como vocé comeca até chegar ao aspeeetifabetizacdo?

C: Primeiro a gente vai cantar a musica, em seduidavai ler o texto que
tem que estar escrito num cartaz ou no quadrp.Kaz a leitura, pedacinho
por pedacinho fazendo as boquinhas juntos. Eu vostrando e marcando
no quadro as silabas das palavras conforme vamads.(e.) antes ja fizemos
a leitura global, para entender o texto. E em skgeu vou tirar as palavras-
chaves. (...) eles vdo dizendo pra mim quais sjmaksras (...), que mais
chamaram a atencgao no texto, (...) e ai eu vouisi&abalhar menor, assim:
“Qual é a primeira letra dessa palavra, e a Ulleta?” (...). Entdo (...) eu
vou trabalhando o som. (...) Ai a alfabetizagdog&dantida. (...) Como
atividade permanente € a leitura do alfabetodté)pra poder avancar pras
silabas complexas né, tem que saber bem o alfghéteu trabalho no texto,
ai, aquelas silabas, ou aquela letrinha que apameés, eu ja montava a
familia no silabario. O silabario ndo tem sequénuéata, depende das
palavras que vao aparecendo no texto, do que a gefdtizou 1a. (Entrevista
com Cléa em 20/01/2010).

A explicacdo dada por Cléa nos fornece informagtbse 0s aspectos que julga

importantes para a apropriacao do codigo escritoe €les o conhecimento do alfabeto

e a formacéo das silabas na construcdo das pal®e@sdo Maciel e Lucio (2008) o

conhecimento/habilidade de reconhecer as diferefagslias silabicas é

parte integrante do processo inicial da aprendipade leitura e da escrita,
ou seja, a memorizacao dessas familias € uma dgsooentes do processo
de alfabetizacdo, mas nao €, e nem pode ser o. litssa atividade deve ser
realizada, por exemplo, juntamente com atividades @romovam a

observacdo e a reflexdo sobre regularidades eulamgades ortograficas
caracteristicas do portugués (MACIEL; LUCIO, 200824).

Embora seja visivel em sua pratica a importancia gtribui ao ensino das
unidades menores como a letra, a silaba e os lsemscomo a composi¢cdo de bancos
de palavras que favorecam a observacdo das vassibpidades de posicionamento
das letras nas palavras, a opcdo pelo trabalho oo na alfabetizacdo esta
relacionada aos elementos formais que compdem to.teRléa julga que o
conhecimento desses elementos é tdo relevanteapemanpreensao do texto quanto
saber decifra-lo, de modo que o0s elementos graamtimmbém sdo conteludos
considerados essenciais tanto para a leitura e reemgfo, quanto para a posterior
escrita de textos. Segundo Cléa, esse trabalhé passivel se consideramos apenas 0s
meétodos sintéticos de alfabetizacao.

A perspectiva de alfabetizacdo de Maciel e LucideeSoares voltada para o
letramento esta, de certa forma, implicita na fdaCléa ao justificar porque elege o

texto como ponto de partida para alfabetizar skuma:

Pesq.: Por que trabalhar com textos na alfabetiZaca



C: Porque o texto é completo. Além de fazer sentidte eu posso trabalhar
tudo que preciso. A compreensao, a segmentacdayntuggrao, varias
disciplinas, as margens... Também da pra alfabbgtiaeque 14 tem todas as
letras, silabas e palavras que eu preciso. (textm é mais rico, tem uma
mensagem, faz sentido. Ninguém se interessa pdo ape ndo faz sentido,
que ndo serve pra nada. O que é BA, o que sigrifié@ Nada, se ndo
estiver dentro de uma palavra ou de um texto (Eistee com Cléa em
20/01/2010).

A seguir, a descri¢cdo do trabalho com o contoistéitias associado a producao
de texto coletivo ilustra essa fala de Cléa, nospueefere ao trabalho dos elementos da
textualidade associado ao trabalho da alfabetizagfiéa tem como objetivo
demonstrar, na pratica, como escrever um textegaéscia e a estrutura do texto, além
de trabalhar a superacdo das hipdteses por meraldematizacdo da escrita das

palavras do texto. Observemos a producdo do teRtedtinho feio”, apods a leitura

dessa historia realizada dia 11 de novembro de2009.

C: (...) vou escrever no quadro uma frase e voé@sadivinhar qual sera
nossa proxima atividade. Ela escreve “CURTINDO ASHORIA”. Gui,
Tali, Al, Car e outras criancas vao lendo conforetee vai escrevendo no
quadro. Depois ela relé com todos: Curtindo a hal6Al: Vamos ler
alguma histéria? Tali: N&o, a tia vai contar algumstoria. Mar: E. Ela vai
ler alguma historia pra nés. C: O que vocés ach@nehgas: Vai contar
alguma histéria!! Elas gostam da idéia da hist@mao C. explica as regras
para se ouvir a histéria (...). A seguir, comecastmamdo a primeira
ilustracdo da histdria e pede que as criancasahijgdteses sobre qual sera
a histéria. Uma crianca chega a conclusédo queisté@ih do Patinho Feio.
Outras hipoteses foram lancadas, mas no final cdaoo que deve ser a
histéria do Patinho Feio. C. confirma e comec¢a eona musica que ela
sempre canta no comeco das histérias. Ela mostpmineeira imagem
novamente e pede que algumas criancas escrevamaqalavras sobre as
imagens da primeira ilustracdo. As palavras esgathiforam: PATINHO
FEIO - OVO — LAGOA. (Protocolo de observacdo, 112009, folha 01,
linhas 44-49 e folha 02, linhas 01-15).

Cléa inicia a atividade fazendo com que as criangagem mao dos
conhecimentos prévios relacionados as imagensrjessea primeira ilustracdo. Essa €
uma estratégia que futuramente contribuira panatextéxtualidade muito importante
para a interpretacdo textual. Inicialmente as ¢cearsdo estimuladas a selecionarem as
informagdes contidas na ilustragdo para que possagesar 0S conhecimentos que
possuem acerca do assunto ou tema do texto propdstbipoteses lancadas pelas
criancas sdo o indicio de que 0s processos coggifiue envolvem a leitura e a
compreensao ja estdo em andamento. Apds chegarentlaséao de que € a histéria do
Patinho Feio as criancas escolhem as palavrashpdi@o, ovo e lagoa para escrever,
julgando serem estas, as palavras mais importdatésstoria até o momento. Apesar



das imagens dessas palavras estarem presentesneagilustracdo, as mesmas nao
foram escolhidas aleatoriamente, visto que remei@mersonagem principal e ao local
onde aconteceu a histdria. J4 a palavra ovo relacie a problematica que gerou a
confusdo toda da histéria. E possivel perceberogpecesso de leitura por meio do
acionamento das estratégias de leitura (selec@xipacao e inferéncia e verificacéo)
ja comecou antes mesmo que Cléa iniciasse a letardiistoria. Entretanto, ao
considerar o texto, também como uma ferramentalfdbetizacdo, aproveita para
problematizar a escrita das palavras-chave seledasnpelas criancas. As intervencdes
acerca da escrita das palavras sdo feitas de madeimocratica admitindo a
possibilidade de vérias hipoteses de escrita. Aangais sentem-se seguras para
tentarem escrever por compreender que a aprendizdgesscrita Como um processo
que se aprende aos poucos e onde todos podendse. &ase fato € fruto do trabalho
com agrupamentos produtivos e incentivo a tentatev@scrita espontanea. Esse clima
de ajuda mutua € sempre reforcado pelos incentie@3léa, e pelos elogios que faz aos
progressos realizados pelos alunos. Essa € una@egsr bastante observada nas aulas
de Cléa.

Entéo as criancas escolhidas (que séo as que t&ifieculdades, mas que
levantaram a mao para ir ao quadro) escreveramagATIO - OVO —
LAGA. Ela relé as palavras com a turma e diz: Eptase certo né? Viu
como eles melhoraram? E pede para outras iremadrae pergunta: O que
estéa faltando na palavra PATIO? Algumas crian¢asmiNH, e a crianca do
guadro completa. Fez o0 mesmo com a palavra LAGAadere as criangas e
pede que se sentem. E comega a ler a histéria cajuda das ilustragdes
seriadas. Como ela vai lendo e mostrando as imaggrasando toda hora
para que alguma crianca escreva ha lousa algumiasrgsm que vao
aparecendo na histéria as criancas comecam a is¢edessar. Ela percebe e
continua a histéria sem pedir que escrevam. Corfarteitura, foi fixando
as imagens no quadro na sequéncia, fazendo arigti@gfio com as criancas e
pedindo que déem opinido. (Protocolo de observacBa1/2009, folha 02,
linhas 15-38).

Cléa continua a historia agora com objetivo maierfrdicdo e interpretacao,
apesar de fazer perguntas que levassem as crampasluir sobre a moral da histéria.
Percebo que ela da vazéao a opinido das criancaspémadeixa de enfocar a mensagem
do autor no texto por meio das informacdes preseméehistoria. Ela propde que as
criancas se coloquem no lugar dos personagens bémanapresenta os fatos e
consequéncias das acdes dos personagens, de mode garceba a sequéncia logica
do texto. Tal modo de conduzir as criancas napreéacao textual me permite inferir

sobre uma concepgdo de leitura enquanto interlocagde autor e leitor tem papéis



definidos no processo de emissdo e recepcao/ retagdo da mensagem. Para
Kleimam (1997)

O leitor deve acreditar que o autor tem algo releva dizer no texto, e que
o dird clara e coerentemente. Quando as obscusdadmconsisténcias
aparecem, o leitor deve tentar resolvé-las, apelawl seu conhecimento
prévio de mundo, linguistico, textual, devido aaessnviccdo de deve fazer
parte a leitura que o conjunto de palavras diseretiana um texto coerente,
isto €, tem uma unidade que faz com que as pagte&ncaixem umas as
outras para fazer um todo. Isso implica a atenderistas textuais, ao invés
de ignora-las, porque nao correspondem a nossasc¢cdas (KLEIMAN,
1997, p. 66).

Dessa forma, Kleiman aponta para a importanciaodbecimento prévio para a
compreensao textual, propondo que as inferénciasema em funcdo do conhecimento
do assunto, do conhecimento linguistico, do comhexcio textual e do conhecimento de
mundo ou enciclopédico. S&o as inferéncias quefamam relembrar a esséncia do
texto. O conhecimento prévio exige do leitor um portamento ativo onde o mesmo
precisa buscar a compreensao ou construcdo ddaelatitexto e ndo apenas receber as
informacdes e palavras do texto. Para ela a awsé@ecicompreensdo de que o texto
pressupde interacdo leva a visdo unilateral dorled que dificulta a compreensao
textual na medida em que este se baseia unicaraentgeus proprios pensamentos,
crencas e opinides, ignorando a mensagem do @uppatica de Cléa aponta para uma
concepgao de leitura que comporta tanto a decdragacompreensao, quanto a
interpretacédo e interlocu¢cdo com o autor do texto.

Cléa precede o trabalho de producao textual pelamlade de leitura, julgando

ser esta a referéncia para a escrita.

Apo6s essa atividade comeca imediatamente a prodig&exto coletivo. Ela
pede que as criancas recontem a histéria com sdasigs palavras com a
ajuda das imagens que estdo no quadro. C: Qudtidamdo texto? Criancas:
O Patinho feio. Ela escreve. C: Quando vamos comate frase ou um
texto, o que fazemos? Tali: P6e o dedinho no pafdgcC: Isso! O que
aconteceu primeiro? Como comecou a histéria? CamnA pata tava
chocano ovo. C. vai escrevendo e pergunta: Tavestava? Criancas:
Estava. Ela escreve. C: Chocano ou chocando? Algjumancas repetem
chocano. C: Nés podemos falar chocano, mas nadegescrever um texto
escrevemos chocando. E escreve a frase até o@nél. que colocamos no
final da frase? Criangas: Ponto final. E continoanpondo o texto com as
criancas ditando os acontecimentos da histéria estrevendo e ao mesmo
tempo dando informacdes sobre a escrita das pal&vsobre a estrutura
textual. Para substituir o ai ela sugere as cr&aagsso de outras palavras que
dao sequéncia a histéria como: “quando”, “de regertentdo”. Chama
atencao para os sons que vao saindo da boca cenf@inpronunciando as
palavras. Relembra que na escrita do QUE escrevemds mas, ndo o
lemos. Corrige as concordancias como na frase: “O80 SE
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QUEBRARAM". Mostrou também a separacdo das silathas palavras
dentro do texto. Também mostrou a segmentacdo dasras da frase
marcando onde comeca e onde termina cada palavsa.criancas
participaram bastante na composicdo do texto. Ootewi relido
coletivamente. (Protocolo de observacdo, 11/11/2fid8a 02, linhas 38-45
e folha 03, linhas 01- 23).

A escolha dessa atividade para exemplificar a diceamtilizada por Cléa para
trabalhar a sistematizacéo do codigo e a estrdimtaxto narrativo se deu porque nela
foi possivel observar uma quantidade considerévahtgrvencdes voltadas tanto para a
leitura quanto para a escrita. Os procedimentoslfédos por Cléa denotam que ela
acredita que as criancas precisam de informacGesetas sobre 0 como escrever e
compreender o texto. Isso estad implicito na mandetalhada e esmiucada como
explica para os alunos a escrita das palavragra®rancias, a pontuacao e a propria
interpretacdo do texto. Quanto as corregles rdtgeas falas das criancadNos
podemos falar chocano, mas na hora de escreverexio ¢screvemos chocando”,
observamos a correta intervengdo na medida em &welassifica a fala dos alunos
como errada, entretanto informa como a forma fatiglee ser escrita. E um trabalho
exaustivo até que ndo se tenha mais duvida solme escrever o texto e o que deve
conter o texto escrito. E para finalizar o trabatben vistas a propiciar que as criancas
releiam o texto individualmente e treinem a cooed@o da escrita, ela propde a copia
do texto coletivo, também como uma maneira de &mae revisdo do que foi
trabalhado. Nessa atividade ela inicia uma novaaet@e € a de mostrar a organizacao
do caderno. Ao observar que muitas criancas copgaid ao espaco do quadro ela
retoma e explica com utilizar as linhas até o fmalomo separar as silabas dentro do
texto no caderno. Observo que mesmo as criancaslaitura fluente escrevem em
imprensa maiuscula e encontram dificuldades quaniidizacdo do espaco do caderno,
embora copiem as palavras lendo globalmente e rslenmo menos durante a copia.
Entretanto as silabicas convencionais e silabifaléticas sempre se perdem nas linhas
pedindo ajuda para continuarem. Cléa ressalta gessen ultimo bimestre esta
trabalhando mais a escrita em seu aspecto de atstagéo do codigo alfabético, visto
que nos meses anteriores a énfase foi na leitunan €xcecdo das intervencdes
referentes a compreenséao da leitura concluo qudoguee maior de Cléa durante essa
atividade foi no processo de alfabetizacdo, embomgesmo tenha ocorrido permeado

por eventos que nos remetem ao letramento.
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Muitas outras situacdes de discussao sobre o terdm observadas durante os
doze dias alternados em que estive em sala. Chéarseoportuniza as criancas a
exposicao de seus conhecimentos sobre o assuodthirdo, bem como a exposigcao de
suas opinides. Dessa forma ela promove o levantantdm hipdteses com base nos
conhecimentos prévios e selecdes feitas a parisedeconhecimentos e de outros
fornecidos por ela quando os das criancas nao (f&desates. Esse trabalho também
favorece a interdisciplinaridade e a ampliacao iddove conhecimento de mundo das
mesmas, sem falar na construcdo de um conceitcexte enquanto portador de
informacfes e conhecimentos e de leitura enquattanienta para aquisicdo desses
conhecimentos. O trabalho que Cléa desenvolve eatog inclui & concepgdo de texto
aspectos como a interacao, a interlocucao e adrtealidadé necessarios a eficiéncia
na leitura de qualquer género literario.

Ha que se ressaltar que um ponto forte observaderaib@lho de Cléa € a
utilizacéo de textos ludicos para a alfabetizacBtramento. Tal opcao é fruto da unido
de dois conceitos norteadores de sua pratica: oettonde texto ja explicitado, e o
conceito de crianca como ser em desenvolvimentay caracteristicas psicolégicas
distintas dos adultos. Isso colabora para que abetizacdo ocorra por meio de
brincadeiras com musicas, leitura e dramatizac@saitigas de roda, quadrinhas,
parlendas, adivinhas, versos, trava-linguas, rerderatura infantil. Tal escolha denota
que a alfabetizadora tem uma concepcéo de infaraatando sua pratica, o que
fortalece as chances de sucesso no processo de-apsendizagem.

Outros aspectos importantes observados na praigaaflessora sdo a gestdo da
classe e uso do tempo escolar. Cléa procura diwidémpo de aula entre atividades
permanentes e atividades que variam de acordo sgpnogetos eventuais referentes a
saude, ao meio ambiente, as feiras culturais, ais @gtdo previstas no Projeto Politico
Pedagdgico da escola. As atividades permanenteagsédas feitas com toda a turma,
geralmente no inicio da aula, como leitura coletivalfabeto, do calendario e de textos
coletivos produzidos pela turma, ou poemas e msissaolhidas pelas criancas para
serem lidas coletivamente. No inicio da aula, deranleitura do alfabeto, ha escrita
espontanea no quadro de palavras ditadas porfefanmes a alguma letra ou silaba que

gueira enfocar. Nesses momentos ocorre coletivareediscussao de como se escreve

! Ver Kleiman (1997), onde a autora faz a distincdo entre interlocuco e interacio.
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determinada palavra. Como atividade permanente &amiem a leitura de histérias
infantis geralmente apos o recreio ou proximo dalfda aula.

As atividades de producdo de textos séo realizadetivamente, com toda a
turma ou em pequenos grupos, apos discussdes pedhee determinado assunto, ou
aula de campo, ou terem assistido algum video. ridnta uma producdo escrita
coletiva, ela sempre procura informar sobre o tdarendo ligagcbes com outros textos
estudados, o que demonstra sua preocupacéo cortertextualidade. Ndo foram
observadas atividades de escrita com silabas &lad

Seu trabalho de alfabetizacdo baseia-se em proestisque se aproximam de
uma concepcédo de aprendizagem construtivista, qugmndpde a comparacdo de
palavras com silabas semelhantes, e com aliterachesms. Todavia, 0 método fénico
esta presente em suas aulas quando propde a magaoridas letras pela associacao
dos seus sons durante a leitura do alfabeto.

Dessa forma é possivel concluir que Cléa divide teeypo basicamente entre
atividades de alfabetizacdo, de letramento, denvédiea e de outras atividades ludicas
e interdisciplinares. Em doze dias de observac@&anfoobservados 106 eventos de
alfabetizacdo e 70 eventos de letramento, 0os quoe@rem em grande parte
concomitantemente.

Quanto a observancia do atendimento individualizatioprocura atender a todos
durante as atividades de leitura e interpretacopeucao de textos coletivos. Como
ela divide a turma em duplas ou trios durante adygdes individuais, misturando as
criancas com hipoéteses préximas, observamos geaagas acabam se ajudando entre
si, 0 que permite que ela transite entre os grtgeeendo intervengdes, concentrando-se
mais naqueles que precisam mais de sua ajudab@hoacom textos favorece muito
essa dinamica, possibilitando que os desafios itirdee producdo de textos sejam
propostos de maneira diferenciada, conforme a Ipiidaide e necessidade de cada
aluno. No coletivo sdo sempre feitas as discussOleie 0 texto e seus usos, para em
seguida iniciarem as atividades diferenciadas.

Concluimos que essa seja uma estratégia de gesti@ionga com valorizacédo do
tempo em sala de aula. Para que essa estratégatdgtodavia, ela precisa conhecer
bem as criancas, suas hipoteses, em que precisantaay e suas caracteristicas
comportamentais para poder agrupa-las, com eficdéazer as intervencdes corretas

sem desperdicio de tempo.
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Consideracoes finais

A andlise das atividades propostas pela professomaiderada bem sucedida
revelou que os bons resultados alcancados porateuss sao fruto da convivéncia de
praticas aproximadas, ora do Construtivismo, ora bieracionismo. Do
Construtivismo, em virtude do uso de diagnéstictisqmenéticos para a orientacao das
intervencdes referentes a apropriacdo do sistemesddéta e do Interacionismo em
funcao da presenca de acdes que propdem o desemmoly das estratégias de leitura e
compreensao de textos realizadas em grupos, orgssupde uma pratica visivelmente
interacionista. Da mesma maneira, foram observatiaislades explicitas proprias da
consciéncia fonolégica dentro de exercicios deitasde palavras-chave retiradas de
textos previamente interpretados. Tais atividadesfagem parte de um terceiro
referencial acerca das teorias da aprendizagensalfesma, pode-se concluir que o
bom resultado obtido pelos alunos tem relagbes mixagem de acdes que, embora
oriundas de teorias diversas e mesmo contrariaalgdena forma contribuiram para a
aprendizagem dos alunos, provavelmente, em fungdaonaneira como ocorreu a
mediacao.

Podemos concluir que um dos motivos do éxito rebetfzacéo e letramento da
professora Cléa foi o fato de trabalhar as duastdacda alfabetizacdo, apresentando
cotidianamente atividades voltadas tanto para memo sistema alfabético de escrita,
guanto voltadas para as praticas sociais.

Em funcdo das experiéncias singulares, que forjanapeendizagem dos
professores, percebe-se que ndo ha uma receitssagsgda que garanta o sucesso. As
praticas construidas pela professora tém dado, qetque tém razdo de ser dentro de
uma légica e de uma visdo de mundo, proprias dersfizsdo e de sua vida.

Como propde Chartier é preciso concordar que:

Um bom professor se forma com o tempo. N&o se mmteum bom
alfabetizador em um ou dois anos. Todos os professque conseguem
ensinar bem as criancas a ler sdo, também, deroartaira, ecléticos. Nunca
tem um sO procedimento, mas varios sistemas fuanam em paralelo
(CHARTIER, 2006).
Entretanto algumas atitudes foram decisivas paeasgus alunos se sentissem
confortaveis e confiantes durante a aprendizageieitlgia e da escrita, dentre elas, a

crenca que se aprende a ler e escrever escrevethdo) uso do tempo; conhecimento
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dos niveis psicogenéticos e uso de diagndsticoddiars e agrupamentos produtivos;
atividades diarias envolvendo leitura de textos @& criangas, com as criangas e pelas
criancas; producdes periddicas de textos coletieagéneros variados.

Ha que se ressaltar, todavia, que dois elementgsaetinular desencadearam todo
0 processo de ensino-aprendizagem dando um caigt@ficativo a pratica dessa
professora: 0 compromisso com a aprendizagem des tod alunos e a expectativa
positiva em relacdo a aprendizagem dos alunos.ifiemos com a voz de Cléa: “Eu
tenho sempre uma postura positiva em relacéo aatwseja la quem forem as criancas

ou o problema que tenham”
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