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O artigo apresenta resultado de pesquisa que discute a relagédo entre
linguagem e subjetividade a partir da analise de textos argumentativos escritos
por criangcas em contexto escolar. Tendo em vista nosso objetivo: refletir sobre
0 comportamento das criangas envolvidas em atividades de produgao de textos
identificando as formas de didlogo com o discurso da instituicdo escolar,
organizamos situacbes de producdo de textos de opinido antecedidos por
leitura de reportagem sobre o tema e debates, com quatro turmas de 5° ano do
Ensino Fundamental. Os temas das producdes, escolhidos a partir dos
discursos que circulam nas escolas campo de pesquisa, seja de forma sutil
perpassando outras tematicas, seja de forma declarada em situagdes em que a
instituicdo assume determinado ponto de vista, foram: “Animais domeésticos que
dao despesas como gente” e “Apropriacao de objetos achados”.

Apés a realizagdo das situacdes de producdo dos textos que foi
detalhadamente estudada, fizemos uma analise dos textos produzidos
considerando: 1- A assuncdo de pontos de vistas em relacdo com o
posicionamento da instituicdo considerando todos os textos produzidos e seu
contexto; 2- O didlogo de vozes nos textos escritos, analisando 08 textos
considerando a insercao das vozes institucionais e as estratégias de contorno a
estas vozes.

Para fortalecer a discussdo dos resultados que serd apresentada
posteriormente, apresentamos na primeira parte do texto uma reflexdo sobre a

relacdo entre linguagem e subjetividade, polifonia e contexto de producéo.

1. Linguagem e subjetividade

Na perspectiva soécio histérica, a dimensao semidtica (sobretudo a
linguagem) e as relagcdes sociais, assumem importante papel para a
constituicdo dos sujeitos. Para Vigotsky:



A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de
comunicacao entre a crianca e as pessoas que a rodeiam. S6
depois convertido em linguagem mental interna transforma-se
em funcdo mental interna e fornece os meios fundamentais do
pensamento da crianca (...) como a linguagem interior e o
pensamento nascem do complexo de inter-relacfes assim
estas inter-relagbes sdo também a origem dos processos
volitivos da crianca. (Vygotsky: 1988, p.114)

Podemos apreender desta afirmagdo, a importancia das relagbes
estabelecidas entre as criancas e o0 seu contexto de linguagem para a
formacéo de seu pensamento e de sua relagdo com o mundo e fica evidente a
importancia de nos debrugarmos sobre as relagbes de linguagem que se
estabelecem na escola.

Para fortalecer a reflexdo sobre as formas de interacéo entre discursos,
Bakhtin(2002) pode contribuir. Para ele o movimento entre a realidade social e
0 processo de internalizacdo através da linguagem resultaria na formacgéo de
sujeitos que ao se constituirem como individualidades, ja revelam um fato sécio

ideoldgico, e a linguagem é o signo ideoldgico por exceléncia, pois:

As palavras séo tecidas a partir de uma multiddo de fios
ideologicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em
todos os dominios. E, portanto, claro que a palavra sera
sempre o indicador mais sensivel de todas as transformacdes
sociais, mesmo daquelas que apenas despontam que ainda
ndo tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para
sistemas ideoldgicos estruturados e bem formados.
(Bakhtin:2002:p.41)

Esta preocupacédo com a formacdao ideologica levou Bakhtin a fazer um
estudo sobre a forma como 0s textos escritos apresentam e inserem o discurso
do outro através da citacdo. Ele faz uma interessante analise e conclui que esta
relacdo vai ocorrer de varias formas, a partir do contexto socio histérico, sendo
este contexto caracterizado, sobretudo, pelas condicbes sociais e econémicas,
e estabelece uma cronologia na historia da literatura, em que cada época
predomina determinada forma de receber o discurso de outrem. Neste caso,
Bakhtin vai valorizar as rela¢des sociais, o contexto, para determinar a forma
de receber o discurso do outro. E um estudo interessante para nosso trabalho,
que tenta entender como as criancas dialogam com o discurso institucional nos

textos, porque parte de dois pressupostos que compartilhamos: o discurso do



outro é apreendido de diferentes formas; o contexto de producdo € importante
para esta apreensao.

Ambos os pressupostos citados, envolvem a relagcdo entre discurso e
poder. A nocao de poder no discurso € importante para compreendermos as
relacbes de linguagem que se passam na escola, no entanto consideramos
importante ndo darmos énfase a uma noc¢éo constitutiva do discurso onde o
sujeito ndo encontra espacos de subversao. Fairclough (2001), discutindo a
relacdo entre discurso e mudanca social alerta que:

E importante que a relacdo entre discurso e mudanca social seja
considerada como dialética para evitar os erros de énfase indevida; de
um lado, na determinac¢éo social do discurso, e de outro, na construcdo
do social no discurso. No primeiro caso, o discurso é mero reflexo da
realidade social, mais aprofundada; no dUltimo, o discurso &

representado idealizadamente como fonte do social. (Fairclough:
2001,p.92)

Portanto, sem negar a dimensao de poder que envolve as relacdes de
linguagem, ele alerta para o perigo de nos prendermos em visdes unilaterais e
assume a possibilidade dos espacos de criacdo, subversao e transformacao de
realidades através das mesmas relacdes de linguagem que tendem a
reproduzir estas realidades, e desta forma oferece espacgo para o sujeito.

Um aspecto importante a ser considerado na formacéao desse sujeito a
partir das relacdes de linguagem é a dimensao afetiva. Como dimensionar essa
relacdo de afeto no plano da intersubjetividade? Goées (1992) lembra que a
intersubjetividade ndo € o plano do outro, mas o da relacdo com o0 outro.
Parece Obvia a afirmacdo, mas € pertinente trazé-la para lembrar que nessa
constituicdo intersubjetiva esta presente a relacado afetiva. O que representa
para mim o outro, o conhecimento, a linguagem? Como a linguagem entra em
meus desejos, meus 6dios e minhas significagbes? S&o questbes a serem
consideradas ao nos preocuparmos com a constituicdo dos sujeitos nas
relacdes de linguagem. A relacdo com a linguagem € uma relacéo afetiva em si
e envolve outras da mesma natureza. A forma como as criangas representam a
escola e seus sujeitos, como a significam é importante para a forma como

dialogam com suas vozes e se constituem a partir desse dialogo.



2. Polifonia na perspectiva do contexto de producéo

Para refletir sobre o dialogo de vozes podemos retomar Bakhtin(2000)
pois para ele todo enunciado traz um dialogo com varios outros enunciados e
todo enunciado € novo, pois € um ato de criagdo, mas nao totalmente, pois
tudo o que se cria, é criado a partir de algo anterior. O autor do enunciado nao
seria 0 Unico responsavel pelo que se declara, mas todos cujas vozes se fazem
falar nele. Nesse sentido, os enunciados se constituem a partir de um dialogo
com enunciados anteriores, caracterizando-se como dialégicos. Esse principio
dialégico é o ponto de partida para se considerar que varias vozes se inserem
nos discursos, estabelecendo a polifonia.

Para Bakhtin, “em cada palavra ha vozes que podem ser infinitamente
longinquas, anbnimas, quase despersonalizadas (a voz dos matizes lexicais,
dos estilos etc) inapreensiveis, e vozes proximas, que soam simultaneamente.”
(Bakhtin:2000,p.353). Aprofundando esse segundo tipo de vozes, Bronckart
(2003) classifica-as em trés tipos: vozes sociais, vozes dos personagens e
vozes do autor. Muito interessa a nosso trabalho as vozes sociais, pois sao
aguelas que aparecem no texto, oriundas de instituicbes, personagens ou
grupos externos ao texto.

Para facilitar a identificacdo de vozes nos textos, Koch (1992) aponta
algumas marcas que indicam a presenc¢a da polifonia: 1) os operadores que
contrapfem argumentos, 2) os marcadores de pressuposicdo, 3) a ironia 4) a
negacao, 5) o argumento por autoridade.

E importante para nossa discussdo uma reflexdo sobre o argumento por
autoridade, que Koch define como o “que utiliza os atos ou julgamentos de uma
pessoa ou de um grupo de pessoas como meio de prova, em favor de uma
tese” (Koch: 2002, p.146). Baseada em Ducrot, ela subdivide o argumento por
autoridade em: Autoridade polifénica e raciocinio por autoridade. Nesse ultimo,
o enunciador utiliza a voz da autoridade para se fortalecer, assumindo o ponto
de vista colocado. No caso da autoridade polifénica, a voz do outro é
apresentada pelo enunciador mantendo certa distancia. Nao é colocada como

verdade ou falsidade, o enunciador ndo assume a responsabilidade pelo dito.



Discutindo também o argumento por autoridade Breton (1999) alerta
para o limite entre o argumento pela autoridade e o poder. Para ele: “estamos
nas fronteiras daquilo que a argumentacao busca evitar, “acredito no que ele
diz por que é ele quem o diz” € um esquema que estd sempre no fio da
navalha.” (Breton: 1999, p.78). Com essa observacado, Breton ndo pretende
anular a importancia do argumento pela autoridade, mas ao contrario, propor a
utilizagcéo deste dentro de um debate.

Além do argumento por autoridade, uma categoria da argumentacao
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importante para esse debate é o contra-argumento. No processo de
argumentagcdo, o contra-argumento é o elemento de antecipacdo de um
possivel argumento do outro ponto de vista. Baseada em Eemeren e
Grootendorst, Silva afirmam que: “é no uso de tais operagbes que se
estabelece, no dialogo, a presenca da divergéncia como elemento que imprime
na argumentacdo o carater dialético proprio das situacdes discursivas”
(Silva:2002,p.6). Nesse sentido, a contra argumentacéo nao se configura como
um simples elemento retdrico, que entra na estrutura do texto para conferir
respeito ao argumento (Koch: 1992), mas como um momento importante no
processo dialético da argumentacao.

Até aqui as reflexdes realizadas permitem-nos formular algumas
hipoteses importantes para nosso estudo: As relacdes de linguagem séao
importantes na constituicdo das subjetividades; as vozes constituidas pelas
criangas sdo formadas a partir de um amalgama de vozes, entre as quais a
instituicdo escolar esta representada; ha formas diversas de receber o discurso
do outro.

Perguntamo-nos agora em que medida o sujeito atua no contexto de
producéo, influenciando e sendo influenciado pela comunidade verbal que se
insere no momento da producao. Para Certeau (1994), o sujeito pessoal, social
ou o grupo, desenvolvem sutis mecanismos de defesa, as téaticas. Esses
grupos quando estdo aparentemente aceitando a imposicdo de um grupo de
poder, estdo na verdade reagindo a estratégias através de mecanismos que
nao se evidenciam em rebeldia explicita, mas em iniciativas cotidianas. Ele faz,
por exemplo, uma referéncia a constituicdo dos contos populares. Para ele, o
fato de nesses contos o povo oprimido conseguir se “sair bem”, invertendo a

relacdo de forcas presentes na sociedade, revela um ensinamento, uma



possibilidade de téaticas disponiveis, como se esses contos quisessem dizer
que é possivel reverter as relagdes de forga existentes.

Geraldi (2003), analisando textos escolares de criangas em inicio de
escolarizacdo, com o objetivo de localizar indicios de outros textos, ou seja,
textos ndo explicitamente ditos, conclui que as palavras escritas em sala de
aula recuperam os discursos em circulagdo na escola. Muller (2006),
investigando as representacdes das criancas sobre a alfabetizacdo, também
identifica vozes institucionais nos textos orais das criancas. Nesta pesquisa ela
entrevista informalmente duas criancas de uma primeira série de cada escola
da Rede Municipal de Ensino de Sapucaia do Sul /RS, sobre o papel da escola
na vida das criangas. Goulart (2001), ao tentar identificar o processo de
polifonia nos textos escritos de criancas de la série, também identificou marcas
da instituicdo. Estas marcas, ela identificou a partir da forma como as criancas
organizavam o0s textos, incorporando a forma aceita pela escola.

A emergéncia destas marcas apresentadas, ja nos oferece pistas de
como o contexto institucional escolar influi nas constru¢bes infantis, mas
acreditamos que analisando textos essencialmente argumentativos e seus
contextos de producao, a partir de situagdes que possibilitem uma mudanca de
ponto de vista podemos ampliar ou aprofundar a discusséao.

3. Resultados

3.1. O posicionamento das criancas nos textos escri  tos

A principio fizemos uma andlise dos textos produzidos identificando a
incidéncia da assuncdo do ponto de vista da escola pelas criancas
estabelecendo uma relacdo com o contexto de producdo. A tabela a seguir
apresenta esses resultados, apontando cada situacdo de producédo dos textos
com o numero de textos ( N°T) e respectivos indices. A forma como as criangas
assumiram o ponto de vista foram categorizados em: Assumiu o0 ponto de vista
institucional / ponto de vista 1 (PVI/1), Assumiu o ponto de vista oposto / ponto
de vista 2 (PVO/2), tentou um consenso ou nhao assumiu ponto de vista
(Cons/SPV).



Tabela - O ponto de vista das criancas

N°T | SITUACOES DE PRODUCAO DOS TEXTOS | PVI/1 PvO/2 | C/ISPV

20 Situacdo 1-Turma A 45% 40% 15%
Ponto de vista implicito da professora: Nao
devemos gastar muito com animas

20 Situacdo 2-Turma A 65% 20% 15%
Ponto de vista assumido pela professora:
N&o devemos nos apropriar de objetos
achados

19 Situacdo 1-Turma B 26,3% |57,8% | 157%
PV1-Nao devemos gastar muito com animais
PV2-Nao h& problemas em gastar com
animais

16 Situacdo 2 - Turma B 43,7% | 18,7% | 37,5%
Ponto de vista assumido pela professora:
N&o devemos nos apropriar de objetos
achados.

19 Situacdol-Turma C 100%
Ponto de vista implicito da professora: Nao
devemos gastar muito com animais

18 Situacao 2-Turma C 66,6% |22,2% |11,1%
Ponto de vista assumido pela professora: So
devemos nos apropriar de objetos

encontrados se confirmada a
impossibilidade de encontrar o dono
08 Situacdol-Turma D 75% 125% | 12,5

Ponto de vista assumido pela professora:
N&o devemos gastar muito com animais

08 Situacao 2-Turma D 87,5% | 12,5%
Ponto de vista da assumido professora: Sé
devemos nos apropriar de objetos
encontrados se confirmada a
impossibilidade de encontrar o dono

A primeira observacdo que fazemos analisando a tabela € que nas
situagcdes em que houve posicionamento declarado ou implicito da professora,
a quantidade de estudantes que aderiu a este posicionamento foi maior que a
quantidade que aderiu ao ponto de vista oposto. Considerando o contexto de
cada turma, vemos que nas turmas em que houve o posicionamento declarado
em uma situacao e o implicito em outra, o indice de ades&o ao ponto de vista é
maior nas situacées em que ele foi declarado (com excecao da situacdo 1 da

turma C). Portanto, levantamos a hipotese de que ao se posicionar claramente,



apresentando justificativas para seu ponto de vista, as professoras conseguem

impor esse ponto de vista.

Na situacdo 1 da turma C, 100% das criangas aderiu ao ponto de vista
da professora mesmo nédo havendo o posicionamento declarado desta, mas
pudemos observar que uma estudante trouxe para o debate a voz da instituicdo
quando citou um texto lido na sala em outro momento, reforcando o
posicionamento implicito da professora. Desta forma, podemos dizer que
através da fala da estudante, a voz da instituicdo entrou para o debate, além do
ponto de vista implicito da professora, o que pode ter contribuido para
homogeneizar o discurso nos textos. Nesta situacéo, durante o debate apenas
uma crianga trouxe uma justificativa para o ponto de vista oposto, mas nao foi
considerada pela professora e desta forma a polémica ficou prejudicada.

Vejamos o trecho do debate:

Ala  E muito luxo.

Ala  E muito luxo porque muita gente ndo tem roupa nem dinheiro.

Alo  Veja bem. Daqui a pouco ta falindo.

Ala__Uma pessoas que tem uma cadela é feito uma filha pra ela.

Ala Eu acho que ha inversdo de valores, ela ta tratando a cadela como
pessoas enquanto que pessoa com fome, ela podia ter doado, ela esta
passando do limite.

P Com certeza. Quando a pessoa é tratada como bicho. Otimo, adorei.

Neste momento do debate, a professora poderia ter levado a questao
para o grupo em forma de polémica, perguntando o que eles acharam sobre a
afirmacdo da colega (fala grifada). O que ocorreu, no entanto, foi que a
colocacao dessa estudante, foi ignorada e a professora assumiu imediatamente
0 posicionamento da estudante que criticou 0s luxos.

O dialogo que eles estabeleceram com o texto, que trazia informacgdes
sobre gastos de pessoas com animais, mobilizou razoavelmente a
argumentacao, tanto no debate como nos textos escritos. No entanto ndo foram
diversificados os pontos de vista, ficando os textos homogeneizados em funcéo
da voz institucional que entrou de forma implicita no debate.

Trazemos um texto produzido na situagéo em questéo, que mostra como
as criancas estabeleceram o didlogo com o texto lido na atividade e com um
texto lido anteriormente na escola(citado pela estudante), e como esses textos

contribuiram para a construgdo da argumentacao e para o posicionamento.



Texto 1
(Renato: 10 anos)

Cachorro nao deve ter tanto luxo como sdo os humanos eu vi em uma
Reportagem um cachorro com roupas, chapeis, brinquedos e etc _ Em um
livro que pessoas aqui no Recife comeram peito com cancer e um cachorro
comendo bife assadinho isso ndo é cuidado de cachorro. Isso é tratamento
de gente.

O texto traz uma justificativa baseada exatamente na informacédo dos
dois textos: enquanto ha pessoas comprando objetos para animais (texto da
reportagem lida na atividade) ha outras comendo peito com cancer (texto lido
anteriormente na escola). Essa disparidade, construida a partir do didlogo com
as duas vozes é a justificativa para seu ponto de vista: “cachorro ndo deve ter
tanto luxo como humanos”. Portanto vemos que as criangas estabeleceram o
didlogo com as diversas vozes e isso contribuiu com a construcdo da
argumentacao, mas os pontos de vista foram homogeneizados em funcao da

voz institucional, pela forma como a professora conduziu o debate.

Voltando a tabela, outro dado que chama a atencdo € o percentual de
adesao ao ponto de vista institucional nas turmas A e B, que pertencem a
mesma escola. Este percentual ficou entre 43,7% e 65% nas quatro situagdes.
Ja nas turmas C e D, que pertencem a uma segunda escola, o indice ficou
entre 66,6% e 100%. Portanto, ha uma tendéncia nas turmas da segunda
escola bem maior para a adesao das criangas ao ponto de vista institucional.

O contexto de producdo nos permite observar que nessa instituicao, a
mesma professora conduziu todas as situagdes e ela mostrou na condugéo do
debate uma tendéncia a desmobilizar a polémica, dificultando a emergéncia de
diversos pontos de vista (exemplificado na passagem do debate ja citada). Na
caracterizagdo da instituicdo que realizamos antes de iniciar as atividades, a
diretora da escola diz que o objetivo da instituicdo é: “Formar cidadaos criticos,
capazes de refletir sobre a realidade e conhecer-se como agente de

transformacdo da sociedade”. Mas 0 que sera para a escola uma atitude



critica? Até que ponto o que é considerado como atitude critica ndo é
simplesmente a assungdo do ponto de vista apresentado pela instituicdo a
partir do momento em que essa instituicdo se considera conhecedora e critica
da sociedade, impedindo dessa forma a reflexdo e a constru¢cdo de pontos de
vista a partir de confrontos e com a emergéncia dos sujeitos? Se a linguagem é
importante para constituir os sujeitos ndo é apenas o conteldo dessa
linguagem que aparece nessa construcdo, mas a forma como se estabelece a

relacéo.

Quanto as situacdes com baixa incidéncia de adesao ao ponto de vista
institucional, chama a atencdo a situacdo 1 da turma A. Nesta situacdo a
professora posicionou-se de forma implicita e 45% dos(das) estudantes
aderiram ao seu ponto de vista, 40% nao aderiram e 15% nao se definiram. O
que observamos no contexto de producdo da situacdo € que apesar do
posicionamento da professora, houve a emergéncia dos dois pontos de vista e

confrontos durante o debate. Vejamos um trecho da situacao:

P Ele disse que acha errado, mas néo quis dizer porque. Eu quero que
digam se acham certo ou errado e digam porque.
Alo O dinheiro € da pessoa. Ela gasta se ela quiser.

P Acha certo, o dinheiro é da pessoa , gasta se ela quiser. Que mais?

Ala A pessoa tem amizade com o cachorro.

P A pessoa tem amizade pelo cachorro e pode gastar o que ela quiser com
o cachorro?

Ala  Pode!

P E quem acha errado aqui?

Ala O que?

P Gastar taaanto dinheiro com cachorro. Ele acha. Agora... Por que que tu

acha errado?

Alo  Na&o sei.

P N&o sabe, mas acha errado. S6 ele que acha errado? Vai Edson. Por
que tu tais balancando a cabeca assim? Também acha errado? Por que? Acha
certo.

Alo Ao invés de gastar o dinheiro com cachorro, devia gastar com gente que
precisa.

P Haaaaa... Ao invés de gastar o dinheiro com cachorro, deveria gastar

com gente que precisa. Que mais? A pergunta € pra vocé dizer o que vocé

acha disso. E certo ou errado e porque?



Percebe-se claramente que a professora deixa nas entrelinhas seu
posicionamento e tenta direcionar as conclusdes para ele, mas ndo impediu a
emergéncia do outro ponto de vista, e estimulou os estudantes a elaborarem

sua prépria opiniao.

Percebemos entdo que ha uma tendéncia das criancas a assumirem o
ponto de vista da instituicdo representado principalmente pelo posicionamento
da professora, mas vimos que o contexto imediato, os debates que antecedem
o texto, a forma como a professora conduz o debate e se posiciona, a forma
como a professora trata as questbes de opinido, e as diversas vozes que
circulam na instituicdo influenciam na forma como as criangcas assumem 0sS

seus pontos de vista.

3.2. O dialogo de vozes

Vimos no item anterior que as criangas apresentam uma tendéncia para
assumir o ponto de vista institucional, mas também vimos como elas em alguns
contextos resistem a esse posicionamento. Analisando detalhadamente os
textos, verificamos que as criangas contornam a voz da instituicdo de varias
formas, que organizamos em quatro categorias: 1- trazendo a voz institucional
como contra- argumento e dessa forma considerando-a, mas ndao assumindo;
2- defendendo a voz institucional, mas trazendo um elemento da voz oposta
como contra-argumento; 3- tentando um consenso; 4- negando totalmente essa

voz. Vejamos exemplos dessas quatro categorias.

Categoria 1 - Trazendo a voz institucional como contra-argumento e

dessa forma considerando-a, mas nao assumindo.

Texto 2
(Diego 10 anos)

Na minha opinido os animais devem ser tratados como gente! Do mesmo
jeito que ha gente na rua passando fome, o Animal também. muitos séo
pegos e explorados como o “burro” de carga” e e.t.c.Se a sociedade se
unisse poderia dar um luxo a mais mendigos e pedintes além,é claro, de
seus bichinhos de estimacao




O texto de Diego foi produzido na situacdo 1 da turma D. Nessa situacéo
houve alta incidéncia de adesdo a voz institucional e apenas Diego contrariou
o ponto de vista implicito da professora. Diego defende que podemos tratar
animais como gente, ponto de vista que vai contra o ponto de vista implicito da
professora. Para justificar seu ponto de vista, ele traz uma primeira justificativa:
“do mesmo jeito que ha gente passando fome o animal também muitos séo
pegos e explorados como o burro de carga etc”. Ou seja, 0s animais também
sao vitimas, explorados e dignos de cuidados, tanto quanto os pobres. Nessa
justificativa tem um contra-argumento implicito que é a consideracdo de que
engquanto gastamos com animais ha pessoas pobres passando fome. Desta
forma ele dialoga com a justificativa que foi mais forte no debate: ndo devemos
gastar muito com animas, pois primeiramente € necessario cuidar das pessoas.
Depois ele traz uma segunda justificativa: a de que se a sociedade se unisse
poderia dar conta tanto dos mendigos como dos animais e portanto o problema
ndo seria de gastarmos com animais, mas de ndo sermos solidarios, visto que
haveria condicdes de gastarmos com animais e também com os pobres. Desta
forma, ele consegue tanto responder a questdo social colocada no debate,
como manter o ponto de vista que ele insistia (no debate) de que podemos
gastar com os animais. ldentificamos trés pontos importantes a partir do texto
de Diego. Ele resistiu de forma segura ao ponto de vista da professora, mas
essa voz institucional foi importante para que ele fortalecesse seu processo de
argumentacao, pois ela entra em seu texto de forma bastante clara, sendo
respeitada e considerada. Ou seja, ele trouxe a voz institucional, dialogou com

ela, estruturou sua argumentacao, mas nao assumiu o ponto de vista.

Categoria 2 - Defendendo a voz institucional, mas trazendo um elemento

da voz oposta como contra-argumento

Texto 03
(Miqueli:12 anos)

Eu acho que ele gasta o dinheiro dele como ele quiser gastar o dinheiro dele
com o cachorro problema é dele agora eu acho que tem tanta gente
precisando de comida e ele gastar com o0s animais se eu tivesse condi¢cao eu
também gastaria com 0s animais mas também com as pessoas que
precisam mas se ele quiser gastar o dinheiro todinho com o cachorro
problema dele o dinheiro é dele e ndo meu.




Entendemos que Miqueli de certa forma contorna o discurso
institucional, pois apesar de deixar claro que n&o concorda com gastos
excessivos, assumindo o ponto de vista implicito da professora, ela por duas
vezes traz o contra-argumento relativo a liberdade de cada um gastar com o
que deseja utilizando o operador de contraposi¢cdo agora: “agora eu acho que
tem tanta gente precisando de comida e ele gastar com os animais”. E
importante salientar que o texto de Miquele foi produzido na situacdo 1 da
turma A, situacdo em que a professora favoreceu a emergéncia de vozes e é

possivel perceber que esse diadlogo esta presente no texto.

Categoria 3 - Tentando um consenso:

Texto 4
(Luciano: 12 anos)

Eu acho que achado néo € roubado porque se agente encontra alguma coisa
na rua ndo € roubo porque o dono ndo reclamou se um dono tivesse
reclamado ai estava certo porque ele reclamou. Mas também esta errado por
que a gente deveria procurar a policia ou achados e perdidos ou se agente
tivesse vendo um dono chamasse ele para devolver o objeto.

Vemos como o texto de Luciano tenta um consenso. Na situacdo de
producdo, a professora insistiu que devemos devolver o que ndo € nosso de
qualquer maneira. Luciano defende inicialmente que o dono deve reclamar, se
o dono nao reclamar vocé pode se apropriar, mas logo em seguida ele traz
guase textualmente a fala da professora: “a gente deveria procurar a policia ou
achados e perdidos” (pois na aula a professora cita a possibilidade de
procurarmos o servico de achados e perdidos dos Correios se nao localizamos
o dono). Na verdade, ele nem consegue assumir a voz oposta, nem consegue
assumir a voz da professora, nem consegue estabelecer um consenso, uma
vez que esperar que alguém reclame, é contraditério com procurar o setor de
achados e perdidos. Mas de alguma maneira ele reage. Podem ter ocorrido ai
dois processos: ou ele esta utilizando-se das vozes que surgiram para construir
um ponto de vista, mas ainda ndo se decidiu, ou ele ja tem um ponto de vista,

mas néo consegue se desvencilhar da voz da professora, pois sabe claramente



0 que agradaria a ela e entre dizer o que pensa e 0 que acha que deveria, ndo

conseguiu decidir-se.

Categoria 4 - Negando totalmente a voz institucional.

Texto 5
(Daniel: 12 anos)

Eu acho que ndo deveria dar a policia mas s6 que o menino foi contar ao
irméo das criangas que € policia.Mas se fosse eu comprava uma casa bonita
uma fazenda comprava uma casa de praia e outra coisa.

Nesse caso Daniel nega da forma mais direta o discurso da instituicédo e
esse texto foi produzido na mesma situacdo do texto de Luciano em que a
professora nega qualquer possibilidade de nos apropriarmos de objetos que
nao sao nossos, enfatizando que em qualquer situacdo devemos devolver. O
que surge no texto € simplesmente o sujeito Daniel desejoso de consumir
coisas bonitas que talvez Ihes sejam negadas na vida real, e nesse caso
influenciado ndo mais pela voz da instituicdo escolar, mas por uma voz social
que liga a felicidade a aquisicdo de bens ou mesmo a outras vozes sociais que
indicam que as desigualdades sociais sdo injustas e que € preciso tirar de
quem tem para dar para quem nao tem.

Podemos trazer mais alguns textos nos quais € possivel observar a

emergéncia dos sujeitos.

Texto 6
(Jean: 11 anos)

Eu acho que esté certo porque o dinheiro é dele e o cachorro merece porque
ele é um animal muito carinhoso ele € um animal que merece tudo nesse lugar
que ele mora na casa de sua familia € com um filho para eles eu acho que
esse animal faz parte da familia eu queria ser esse cachorro ele é um cachorro
muito bonito ele € um animal que merece roupa camisa sapato um tratamento
banho chapéu tosamento no pelo




Texto 7
(‘Alison:11 anos)

N&o concordo porque era para ele da o dinheiro ao pobre era para ele comprar
roupa comida da dinheiro comprar um celular que abre e fecha e da saulde
colocar em uma escola)

Jean e Alison produziram os textos na mesma turma e defendem pontos
de vista diferentes. Um assumiu o ponto de vista da professora (Alison), o outro
nao. O que podemos identificar em comum nos dois textos € a emergéncia dos
sujeitos. O texto de Jean, defende claramente os gastos com 0s animais e
inicia com a seguinte justificativa “o dinheiro é dele”, mas em seguida ele
coloca no texto com muita énfase, toda a relacdo afetiva que de maneira geral
as criancas tém com os animais. No entanto, o que parece seduzi-lo é a
possibilidade de tanto carinho, tanto cuidado, tantas coisas materiais. Sera que
todas essas coisas, ou algumas delas estdo sendo negadas a Jean? Se essa
hipétese for verdadeira, ao contrario de apresentar revolta por um cachorro ter
0 que ele ndo tem, ele fez a opcao da identificacdo: “eu queria ser esse
cachorro”.

J& Alison reage de forma diferente. Para ele, ndo devemos gastar tanto
com animais. O certo seria dar aos pobres varias coisas. Nesse momento ele
traz vozes sociais: a solidariedade, a importancia da escola, a importancia da
saude. E com a mesma importancia da escola e da saude aparece um celular,
mas ndo um celular qualquer, “um celular que abre e fecha”. O que parece
estar mais forte no texto € o sujeito pessoal que deseja um celular. Portanto,
apesar de Alison ter concordado com a instituicdo, o que pode estar presente
em seu texto é a sua propria voz. E claro que esta voz n&o é algo original, pois
o desejo de um celular surge do didlogo com outras vozes, mas nesse
momento (em contraponto com a voz da escola) ela é a voz de Alison.

Finalizando nossa analise, vejamos agora dois textos que ao contrario
dos citados anteriormente, a crianca assumiu claramente a voz da instituicéo,

mas temos elementos para discutir oS motivos para tal adeséo.



Primeiramente analisamos o texto de Thamirys. Chamou a atencéo no
inicio do debate da situacdo 2 da turma A, a forma enfatica como Thamirys
dizia que nao entregaria um objeto encontrado:

P E se vocé achar uma coisa que tava escondido, que ninguém perdeu?
Ala  Ah! Eu n&o entrego nao, ndo entrego mesmo!

Vejamos como no seu texto ela muda totalmente o posicionamento:

Texto 08
(Thamirys: 11 anos)

Eu também acho que achado. também n&o é roubado mas se eu encontro
uma coisa e nela tem os dados da pessoa que perdeu eu acho que eu tenho
a obrigacéo de ligar para ela e entregar tudo do Jeitinho que ela perdeu mas
se eu acho e sei de quem € e ndo entrego com certeza que eu irei ficar com a
consciéncia pesada.

Fica muito claro que Thamirys inseriu em seu processo de
argumentacao nao s6 o ponto de vista da professora, mas a mesma justificativa
relacionada com o fato de ficarmos com a consciéncia pesada, pois no debate
a professora colocou uma situagdo em que encontrou uma carteira e devolveu
para ndo ficar com a “consciéncia pesada”. Portanto, a fala da professora
entrou quase que de forma textual e o interessante é que Thamirys durante as
duas aulas era sempre muito segura, quase agressiva no sentido de deixar a
impressao que sabia o0 que queria.

No texto sobre animais ela confirma que gastar com animais é um
exagero, mas nao traz uma justificativa ligada a questdo social (que seria a
mais relacionada como o ponto de vista implicito da professora). Sua
justificativa parece estar relacionada com uma experiéncia pessoal: “Ela pode
gastar com algumas coisas como sair com os filhos e comprar algumas coisas
que estejam precisando”. Desta forma seu texto entra naquela categoria que
discutiamos em que fica mais evidente a voz do sujeito que a voz da
instituicdo, apesar de nesse momento ela também ter assumido a voz da
instituicdo. Podemos dizer entdo que Thamirys na primeira situacdo assume o
mesmo ponto de vista da professora, mas em funcdo de sua propria voz, € na
segunda muda o seu ponto de vista em funcdo do ponto de vista da professora.

Essa mudanca de ponto de vista em funcao da professora por parte de

uma estudante que em nada indicava uma tendéncia a submisséo e que



apresentou um comportamento diferente na outra situacdo pode indicar que em
varios textos das duas instituicbes os(as) estudantes podem ter assumido o
ponto de vista da professora pela forca de seus argumentos ou pelos
argumentos apresentados pelos colegas e ndo necessariamente pelo peso da
instituicao.

J& a presenca da voz institucional como referéncia direta a organizacéo
da escola e suas regras, identificamos apenas em um texto. O texto 09 de

Priscyla:

Texto 09
( Priscyla: 11 anos)

Eu acho que n&o porque se a gente encontrar numa arvore e nao tiver ninguém
procurando eu vou ficar mas se tiver alguém procurando eu devolvo mas se
n&o tiver eu compro as coisas que eu quero.Eu sou estudante, se eu encontrar
no banheiro,na sala ou em outro lugar do colégio eu vou levar para a secretaria
para que a diretora Maria José da Silva Lima procure o dono e devolva porque
eu so fico pra mim se tiver na rua e ninguém tiver procurando. Eu respeito as
regras do colégio porque sendo as pessoas vao me chamar de ladra e eu ndo
gosto que me chamem assim.

No texto de Priscyla, produzido na situacdo2 da turma C, a voz
institucional estad evidente. O texto parece em um primeiro olhar, dar uma
grande importancia a figura da diretora e ao seu discurso presente na regra,
pois traz seu nome completo em sinal de respeito e diz que ndo pretende
desobedecer. Mas 0 que estd presente no texto € uma consciéncia muito
grande da sua posicao de estudante que deve obedecer, e talvez esse texto,
que traz de forma tdo explicita a regra da instituicdo, pela sua consciéncia da
situacdo, revele mais espaco de subversédo que outros, como o de Luciano, por
exemplo, que apesar de n&o explicitar a voz da instituicdo, ndo apresenta
firmeza em seu ponto de vista. Priscyla nos parece, assume a voz da
instituicdo muito mais pela sua consciéncia da condicédo de estudante que sabe
as consequéncias da desobediéncia, que propriamente por uma postura de

submissao ao discurso institucional.



4. Consideracgdes Finais

Finalizando, podemos fazer algumas considera¢des construidas a partir
da analise dos textos e a luz de nossa base teorica. Primeiramente diriamos
que os textos das criangas tanto apresentam o contorno, como a adesdo ao
ponto de vista institucional. As criangas contornam a voz institucional de varias
formas e quando assumem essa voz nao o fazem simplesmente por submissao
indicando a existéncia de espacos de subversao do sujeito e rompendo com
uma dimensao unilateral da relacédo entre poder e discurso (Fairclough:2001).

Algumas vezes elas utilizam suas experiéncias individuais, as vozes dos
colegas ou de outra instituicdo, e portanto elas dialogam com diferentes vozes
de vérias instituicbes(Bakhtin: 2000) para justificar e construir seus pontos de
vista. Cada contexto imediato de producdo € importante na construcdo, tendo
grande significacdo a forma como as professoras conduzem os debates e
favorecem a diversidade de vozes na situacéo. Essa constatacdo nos remete a
importancia da professora, que sempre esta presente nas construgdes, seja
porque se coloca como autoridade discursiva, seja porque insere a dimensao
afetiva nas constru¢cdes uma vez que a forma como as criancas significam a
sua figura interfere na aceitacdo dos discursos, reafirmando (Go6es:1992) que
entende o plano da intersubjetividade a partir da relacdo com o outro. E
importante salientar que quando a professora utiliza o argumento de autoridade
trazendo sua propria experiéncia como exemplo as criancas respeitam e
aderem ao ponto de vista, mas como bem coloca (Breton:1999 é necessario
um cuidado para nao transformarmos a autoridade do argumento em
autoritarismo.

A analise indica que as relacdes de linguagem sao importantes na
construcdo das subjetividades (Vigotsky:1988) e Gostariamos de reafirmar que as
criancas agem sobre o discurso, reorganizando, mantendo ou mudando suas posi¢coes
e 0 contexto institucional € importante nesse comportamento. Portanto, a escola é uma
instituicdo importante que inevitavelmente deixard& marcas nas criangas e essas
marcas fazem parte do processo de educacdo. Mas as criangas também sdo sujeitos

importantes que devem e podem (tem condi¢cbes de) deixar marcas na instituicao.
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