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Introducio e contexto da investigacio

Este artigo tem como objetivo divulgar uma que pesquisa visa a analisar os
reflexos do ensino de uma lingua estrangeira no aprendizado de pessoas com deficiéncia
mental. Isso serd feito a partir da implementacdo de uma proposta que trara subsidios
para discutir a formagdo docente inicial, dirigida a académicos do Curso de Espanhol
(pesquisa intervengao).

O fio condutor desta discussdo perpassa as tematicas de ensino e
aprendizagem, desembocando na proposta de ensino, que parte do pressuposto de que o
ensino de uma lingua estrangeira pode vir a se constituir como um importante veiculo
de aprendizagem para pessoas com necessidades educativas especiais, na area da
Deficiéncia Mental, desenvolvendo os seus processos mentais superiores.

A atividade formativa estd sendo realizada nas dependéncias de uma Escola
Especial de Pelotas/ RS, constituindo-se na primeira etapa de uma pesquisa de
Doutorado, voltada ao preparo de futuros docentes (académicos em formagao do Curso
de Espanhol) para o ensino de alunos com NEEs. Fazem parte da pesquisa 8 alunos que
apresentam NEEs, na area da Deficiéncia Mental (DM), ja alfabetizados e integrados
em uma classe de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) — Oficina (caracterizada pelo
desenvolvimento de trabalhos manuais, oficinas profissionalizantes nas 4reas de
culinaria, marcenaria, entre outras).

Dentre os fatores que contribuiram para a escolha do grupo, destacamos: o nivel
de relacdo dos alunos com a lecto-escrita (grau de familiaridade) e, também, o fato
desses alunos freqlientarem somente a oficina de trabalhos manuais, estando

desprovidos de atividades de cunho pedagogico.

Analisando a relacio entre linguagem, pensamento e aprendizagem

* Grupo de pesquisa: Educagio e psicologia historico-cultural. Orientadora: Magda Floriana Damiani.



E consensual a premissa de que a aquisi¢do da linguagem modificou a relagio do
individuo com o contexto social. No decorrer da evolugcdo da espécie, o homem
desenvolveu um complexo sistema comunicativo, capaz de transformar a sua relagdo
com a natureza € com o ambiente sdcio-cultural circundante, possibilitando a
perpetuagao dos conhecimentos e o repasse do capital cultural de uma geragao a outra.
“Sem a lingua, ndo poderiam existir como nds os conhecemos a cultura humana, o
comportamento social e o pensamento” (SLOBIN, 1980, p. 202).

Nos estudos de Vygotsky, Halliday e Slobin, o papel da lingua na vida humana
sempre ocupou posicdo de destaque. Ambos, com suas similaridades e divergéncias se
voltaram a compreensdo da natureza desse papel e sua relagdo com a cultura, o
comportamento social e o pensamento. Essa andlise se torna complexa em decorréncia
da existéncia de diferentes tipos de linguagem ndo-verbais dificeis de serem definidas.

Para Slobin (1980, p. 202), “embora a linguagem permeie a vida mental, ela ndo
constitui a totalidade dos estados e processos psicologicos. H4 imagens e emogoes,
intengdes e abstracdes, lembrangas de sons e perfumes e sentimentos, € muita coisa
mais”.

Ao considerar a aproximagdao ente lingua e fala, torna-se imprescindivel
mencionar suas diferencas e caracterizagdes. “A fala ¢ um processo fisico tangivel que
resulta na producao dos sons da fala, ao passo que a lingua ¢ um sistema intangivel de
significados e estruturas lingiiisticas” (SLOBIN, 1980, p. 204).

Dentro dessa perspectiva, ndo ha como negar que a linguagem interfere no
processo de aprendizagem humana, modificando o pensamento € a agdao, porém nao
determina o desenvolvimento dos sujeitos. Ou seja, € perfeitamente factivel a idéia de
pensamento sem fala. Um exemplo disso sdo as pessoas que ndo adquiriram a fala,
porém desenvolveram a capacidade de raciocinio. Na visdo de Vygotsky (1962, p. 149-

150),

o fluxo do pensamento ndo ¢ acompanhado por um desdobramento
simultaneo da fala. [...] Na sua mente, todo o pensamento estd presente de
uma sé vez, mas na fala ele tem de desenvolver-se sucessivamente. Um
pensamento pode ser comparado a uma nuvem derramando uma chuva de
palavras.

Estabelece-se, assim, o indicativo da independéncia entre fala e pensamento.

Essa distingao foi também descrita por Slobin (1980), a partir da evidéncia de que “ha



mais pensamento do que fala, seja aberto ou encoberto. A fala ¢ um dos muitos
instrumentos do pensamento, mas ndo ¢ o proprio pensamento” (p. 207).

Ao considerarmos a lingua como uma forma de representacdo mental, supomos
que o pensamento envolve codificagdio e armazenamento do conhecimento. Nesse
contexto, as palavras e as imagens representam instrumentos de pensamento, revelando
formas de consciéncia.

Dentre os estudiosos da area da Psicologia e da Lingiiistica que se propuseram a
analisar o papel que a linguagem representa no desenvolvimento do individuo como
membro de uma cultura particular, ocupam lugar de destaque Vygotsky e Halliday.
Ambos interessaram-se pelas funcdes da linguagem, compreendida como um
instrumento cultural que se desenvolveu e refinou a servico da agdo e da interagdo
social, concebendo-a como uma valiosa ferramenta, tanto para a aprendizagem quanto
para o ensino (WELLS, 2001). Compreendiam que a aprendizagem perpassa uma
natureza essencialmente social e que para investigar as maneiras em que a linguagem
atua como ferramenta intelectual ¢ necessario adotar um enfoque genético. Wells segue
discorrendo sobre as similaridades entre os tedricos, que definiam a linguagem como
uma invenc¢ao humana, cujo propoésito era atingir os objetivos da vida social.

Em contrapartida, Wells argumenta que uma das principais diferengas entre os
autores refere-se ao conteudo de suas investigacdes. Enquanto Vygotsky interessou-se
pelo funcionamento mental do individuo, Halliday buscou analisar a natureza e a
organiza¢do da linguagem como recurso para a vida em sociedade.

Aprofundando seus estudos sobre a relacdo entre pensamento e linguagem,
Vygotsky evidenciou a importancia que a linguagem, compreendida como o sistema
simbdlico dos seres humanos, representa na formagao dos processos mentais da crianca.
Na concepgao do autor, a linguagem possibilita a elaboragdo de conceitos e as formas
de organizag¢dao do real, além de servir como elemento mediador entre o sujeito € o
objeto de conhecimento. E por intermédio dela que as fungdes mentais superiores
(memoria légica, atengdo voluntaria, formagdo de conceitos) sdo socialmente formadas
e culturalmente transmitidas, justificando o fato de sociedades e culturas diferentes
produzirem estruturas também diferenciadas. Assim, Vygotsky postulou a nocao de
ensino e aprendizagem por intermédio da atividade conjunta, entre pares. O potencial
de cada ser humano para atuar como membro participe em sociedade depende das

praticas e dos artefatos, desenvolvidos no curso de culturas particulares que ocorrem no



decorrer da atividade conjunta orientada a objetivos comuns. A evolugdo dos artefatos
materiais mudou radicalmente as possibilidades de acdo dos seres humanos para as
sociedades pré-historicas (da invencdo da roda ao advento tecnoldgico). Todavia, uma
das maiores contribuigdes dos estudos de Vygotsky foi definir a fala como o mais

poderoso e versatil instrumento semiotico baseado em signos. Nas palavras de Wells:

O interesse de Vygotsky se centrava no efeito transformador de introduzir
instrumentos na relagdo entre o ser humano e seu entorno e, em particular, no
efeito dos signos empregados como instrumentos psicologicos para mediar na
atividade mental (p. 26).

Como mentor da abordagem socio-historica, o autor considerava a aprendizagem
como uma apropriacdo de artefatos e praticas culturais, que ocorria mediante a
participacdo dos individuos em atividades coletivas. Para compreender o
desenvolvimento dos processos mentais ou explicar o surgimento de formas mais
complexas de atividade mental seria necessario considerar a génese desses processos,
relacionando com as formas basicas de comunica¢ao da crianga.

Halliday, por seu turno, defendia a idéia de que a criacao de signos ¢ uma
constru¢do conjunta da crianga e do adulto no decorrer de uns eventos interativos
sociais especificos (WELLS, 2001). Visando explicar o papel fundamental da
linguagem para a aprendizagem, Halliday (1993a) assegura que ‘“a caracteristica
distintiva da aprendizagem humana ¢ que se trata de um processo de construgdo de
significado: um processo semiotico; € a forma prototipica da semiodtica humana ¢ a
linguagem” (p. 93). Assim, o autor investigou a relacao reciproca entre a linguagem e a
cultura, concebendo a linguagem como semioética social, compreendida no bojo de um

contexto sociocultural.

Vigotski e a Educacio Especial: analisando as raizes sociais da dificuldade

Nos estudos teéricos e empiricos de Vygotski (1983), a defectologia' sempre

ocupou um lugar importante. Sua obra revela o empenho na criagdo de uma psicologia e

' Os principais artigos de Vygotski sobre a Educacao Especial foram reunidos em um livro
intitulado Fundamentos de Defectologia, que integra o volume V da colegdo Obras Escogidas
(1982). O autor utiliza, nesses textos, termos como anormalidade, defeito, retardo, crianga
dificil, entre outros. Atualmente essa terminologia é evitada por ser concebida como
estigmatizante.



uma defectologia autenticamente cientificas, mediante a instituicdo de uma ciéncia
materialista dialética sobre a crianga com necessidades educativas especiais. No
decorrer da sua trajetéria, dedicou-se a compreensdo da personalidade da crianca com
atraso mental, dirigindo cursos a professores sobre os problemas de ensino relativos a
esse alunado. Contrariando as teorias vigentes sobre o desenvolvimento psiquico da
crianca com atraso mental (concep¢des puramente quantitativas®), Vygotski julgava
imprescindivel conhecer a esséncia da patologia, analisando tanto a génese dos defeitos
primarios quanto o desenvolvimento de sintomas secundarios. Por defeitos primarios, o
autor compreendia as lesdes organicas ou cerebrais, que podem vir a afetar o processo
de desenvolvimento da crianca com alguma deficiéncia. Os sintomas secundarios
(sentimento de inferioridade, etc.), por sua vez, referiam-se ao desenvolvimento desses
individuos a partir das relagdes sociais, quando a acdo pedagogica ¢ tardia ou incorreta.
Isso significa que a deficiéncia primaria pode ou nado transformar-se em secundaria.

Seus primeiros trabalhos sobre defectologia foram publicados em 1924, época
em que desenvolveu atividades cientificas no Instituto de Psicologia, simultdneas ao
trabalho no Comissariado do Povo de Instrugdo Publica (CPIP), com a educagdo de
criangas deficientes. Posteriormente, nos anos de 1925-1926, organizou um laboratorio
de psicologia da infancia “anormal” em Moscou, no qual exerceu a fun¢do de diretor
cientifico durante os ultimos dias de sua vida.

O problema da defectologia, proposto por Vygotski, era evitar o empirismo
eclético e superficial, assim como a visao hospitalar medicamentosa, dando lugar a uma
pedagogia positiva, que busca subsidios no materialismo dialético. Deste modo,
sustentava que as peculiaridades da crianga dificil deveriam ser analisadas nao de modo
estatico, como uma soma de seus defeitos, mas de modo dindmico. Um dos maiores
desafios, para Vygotski (1983), era vincular a pedagogia da infancia deficiente com os
principios e métodos gerais da educacdo social. O autor censurava a organizagao da
escola especial que, a seu ver, estava voltada a assisténcia social. Para ele, a escola
especial era concebida como um estreito circulo de coletividade, que enclausura o
educando, criando “um micromundo separado e fechado, onde tudo estd acomodado e
adaptado ao defeito da crianga, tudo esta centrado na insuficiéncia fisica € ndo o

introduz na auténtica vida” (p. 59, tradugao nossa).

2 (13 . . .
Na defectologia comegou-se antes a calcular e a medir que a experimentar, observar,

analisar, diferenciar e generalizar, descrever e definir qualitativamente” (VYGOTSKI, p. 11).



Assim, Vygotski (1983) criticou a forma como se organizava a agao
pedagdgica para criangas com alguma deficiéncia. Argumentava ele que a escola, ao
considerar que o aluno, em decorréncia da deficiéncia, ndo tem potencial para
desenvolver as capacidades de compreensdo e abstragdo, termina por adaptar-se a
deficiéncia, atuando no nivel do treinamento das fungdes sensoriais € motoras, em
detrimento das fun¢des cognitivas. Foi com base nessas premissas que Vygotski
desenvolveu seus estudos na area da Educacao Especial, partindo do pressuposto de que
as leis que regem o desenvolvimento da crianga com deficiéncia sdo as mesmas que
regem o desenvolvimento da crianga dita normal. Para ele, no processo de
desenvolvimento, as regularidades organicas serdo substituidas e/ou transformadas pela
formagao de novas fungdes. Seu argumento ¢ de que o que ¢ organico e tido como causa
do disturbio ndo deixara de existir, mas serd ultrapassado por func¢des qualitativamente
diferentes, que tém sua origem nas vivéncias sociais da crianga. Essas novas fungdes
constituirdo o plano da atividade interna do sujeito. Vale salientar que, embora
concebesse as leis do desenvolvimento como iguais para todas as criangas, Vygotski
argumentava que as relacdes entre as diferentes funcdes psiquicas se formam de
maneira diferenciada nas criangas com deficiéncia. Dessa maneira, a crianca limitada
por uma deficiéncia nao € vista como uma crianga menos desenvolvida, mas sim como

uma crianga que se desenvolve de maneira diferente. De acordo com Vygotski (1983)

[...] assim, a crianga maior se diferencia da menor, como também o adulto da
crianga ou a crianga normal da deficiente ndo somente por uma memoria
mais desenvolvida, sendo pelo fato de que memoriza de outra maneira, de
um modo distinto, com outros procedimentos, e utiliza sua memoria em grau
diferente (p. 30, grifos do autor).

A teoria de desenvolvimento psiquico elaborada por Vygotski propunha que o
destino da crianca anormal, em ultima instancia, nao ¢ o defeito em si mesmo, mas suas
conseqiiéncias sociais, sua realizacdo psicossocial. Seus achados reiteram a convicgao
de que tanto na normalidade quanto na patologia, a influéncia social e, especialmente, a
pedagogica, assumem papel essencial na formacdo dos processos psiquicos superiores.
Nesta perspectiva, Vygotski argumentou que o desenvolvimento dos processos
psiquicos superiores (0 pensamento em conceitos, a linguagem racional, a memoria
logica, a atencdo voluntéria, etc.), assim como do cariter e da conduta, dependem

fundamentalmente do meio social, mediante as condigdes de educacdo e ensino da



crianga, do meio cultural e cotidiano, das formas e modos de atividade. O autor refere
que, desde os primeiros dias de vida, quando a familia percebe o defeito da crianga,
atribui-lhe certa posicdo social especial e sua relagdo com o mundo circundante comeca
a fluir por uma causa distinta daquela da crianga normal. Por conceber a defectologia

como produgdo social, o autor alerta que

[...] estd em nossas maos fazer com que a crianga cega, surda ou débil mental
ndo sejam deficientes. Entdo desaparecera também esse conceito, signo
inequivoco de nosso proprio defeito. [...] O cego seguird sendo cego e o
surdo, surdo, porém deixardo de ser deficientes porque a defectividade ¢ um
conceito social [...] (p. 82).

Esse entendimento revela o cerne de sua teoria, ao conceber que a cegueira,
surdez ou debilidade mental em si (deficiéncia primaria), ndo fazem a crianca
deficiente, mas sim as condigdes sociais que a cercam (deficiéncia secundaria). Para
Vygotski, a educacdo social vencera a defectividade, a partir da implantacdo de um

projeto de ensino e educagdo compartilhado e tnico.

Estamos habituados a idéia de que o homem 1€ com os olhos e fala com a
boca, ¢ somente o grandioso experimento cultural que demonstrou que se
pode ler com os dedos e falar com a mao, descobre diante de nods toda a
convencionalidade e dinamismo das formas culturais da conduta. Do ponto
de vista psicologico, essas formas da educagdo conseguem superar com €xito
0 mais importante, a saber: inculcar na crianga surda-muda e na cega a
linguagem e a escrita no sentido proprio das palavras (p. 186).

Compreendendo a Deficiéncia Mental a partir da matriz sécio-historico-cultural

Vygotski refere que, na pedagogia especial, o conceito de atraso mental ¢ o
mais indefinido e dificil, devido a inexisténcia de critérios cientificos mais ou menos
exatos para reconhecer o verdadeiro carater e grau do atraso. De acordo com o autor,
atribui-se a denominagdo de atraso mental aquele grupo de criancas que, em
comparac¢do ao nivel médio, estd atrasado em seu desenvolvimento € que, no processo
de aprendizagem escolar, manifesta incapacidade de seguir o mesmo ritmo da maioria
dos alunos. Além disso, Vygotski enfatiza a complexidade da composi¢ao do grupo de
criancas com atraso mental, pois a natureza e as causas desse atraso podem ser

imensamente diversas. Em todo caso, argumenta que seria possivel diferenciar dois



tipos de atraso: o atraso como conseqiiéncia de alguma enfermidade e o atraso como
resultado de um defeito organico. Para Vygotski, com excecdo dos casos em que ha
enfermidades, os atrasos mentais na infancia devem ser vistos como desenvolvimento
incompleto e nada mais. “O estigma de imbecil ou de deficiente a coloca em condig¢des
sociais totalmente novas e todo o seu desenvolvimento transcorre j& em uma dire¢ao
completamente nova” (VYGOTSKI, 1983, p. 93). Destarte, argumentava que a
educacdo dessas criangas apresenta maiores dificuldades que a dos cegos e surdos,
sendo necessario modificar qualitativamente o proprio conteudo da instrucdo. Além
disso, discorria acerca da necessidade de se levar em conta os aspectos positivos da
personalidade da crianga, que revelam os complexos caminhos de seu desenvolvimento
e ndo as suas caracteristicas negativas.

Ao falar sobre os problemas especiais de criangas com Deficiéncia Mental,
Vygotski reiterou a concepcdo de que o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores somente ¢ possivel pela via do desenvolvimento cultural da crianga, tanto na
filogénese quanto na ontogénese. Em relagdo a filogénese — desenvolvimento da espécie
— diz o autor que ¢ aceita a premissa de que as fung¢des psiquicas superiores se formaram
durante o periodo histérico do desenvolvimento da humanidade e devem sua origem a
seu desenvolvimento histérico com ser social. No que se refere a ontogénese —
desenvolvimento do individuo — as investigacdes também revelam que a organizacao e
estruturacdo das formas complexas da atividade psiquica ocorrem, mediante sua
interagdo e colaboracdo com o meio social circundante. Essa idéia reforga o ponto de
vista de que o comportamento coletivo da crianca, além de ativar suas fungdes
psicoldgicas, da origem a novas formas de conduta. Desse modo, a coletividade ¢
concebida como fonte de desenvolvimento dos processos mentais superiores, que vao
do exterior ao interior. “Assim como a linguagem serve de base ao desenvolvimento, a
forma exterior da colaboragdo coletiva ¢ a precursora do desenvolvimento de toda uma
série de fungdes internas” (1983, p. 140). Cada fungado psiquica aparece duas vezes no
processo de desenvolvimento da conduta: primeiro, como conduta coletiva, como forma
de colaboracdo ou intera¢do, de maneira interpsicologica; segundo, como modo da
conduta individual da crianca, como meio da adaptagdo pessoal, como processo interior
da conduta, de maneira intrapsicolégica.

Mencionando os estudos de Eliasberg, Vygotski abordou a temadtica da

abstragdo em criancas mentalmente atrasadas, polémica que se perpetua até os dias



atuais. Segundo Eliasberg, ao operar exclusivamente com representacdes concretas e
visual diretas, reprimimos e dificultamos o desenvolvimento do pensamento abstrato. O
fato de a crianga com atraso chegar a escola apresentando dificuldades no pensamento
abstrato, transfere a instituicdo a importante tarefa de tentar desenvolver essa
capacidade de todas as maneiras possiveis. Com vistas a estimular o desenvolvimento
das fungdes superiores de atencdo e pensamento na crianga com atraso mental, faz-se
necessario criar um “sistema de caminhos de rodeio do desenvolvimento cultural, ali
onde os caminhos diretos encontram-se bloqueados em conseqiiéncia do defeito” (1983,
p. 188, traducao nossa). Vygotski relatou que, durante muito tempo, o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores foi considerado inacessivel a crianga anormal e
todas as aspiracdes pedagdgicas voltavam-se ao avanco dos processos elementares,
inferiores. A insuficiéncia tedrica dessa tese foi denunciada por Vygotski. A partir de
suas investigagdes, o autor demonstrou que os processos elementares, inferiores, sao os
menos educaveis, os menos dependentes da estrutura das influéncias externas, do
desenvolvimento social sobre a crianga. Ja o desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores, como foi recém comentado, emerge a partir da atividade coletiva da crianca,
dependendo, portanto, dos fatores externos. Por conseguinte, o desenvolvimento
incompleto dessas fungdes ¢ concebido como fruto do afastamento da coletividade ou
da dificuldade de adaptagdo social.

Ainda em relagdo a coletividade de criangas com atraso mental, Vygotski,
mencionando as observacdes de V. S. Krasusski, criticou um dos procedimentos
tradicionais da nossa pratica pedagdgica, o de compor os grupos escolares conforme o
nivel de desenvolvimento mental. Esse tipo de acdo ¢ praticada por supor que as
criancas com o mesmo nivel de atraso formam as melhores coletividades. Vigotski
menciona que Krasusski alega exatamente o oposto, explicando que as coletividades
compostas por criangas com diferentes niveis de atraso (ou de desenvolvimento) sao as
mais desejaveis, ja que na relacao social se produz uma espécie de servico mutuo. O seu
argumento ¢ de que ocorrem ganhos para ambas as criangas. A crianga intelectualmente
mais dotada tem a oportunidade de manifestar sua atividade social em relagdo a menos
dotada, enquanto que essa ultima, por sua vez, absorve da comunicagdo social com a
mais ativa aquilo que lhe resulta inacessivel. Vygotski reforcou essa idéia dizendo que a
diferenca de niveis intelectuais ¢ uma importante condi¢do da atividade coletiva. Para

tanto, cita uma notavel expressdo de Feuerbach, que segundo Vygotski poderia ser
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tomada como epigrafe para a teoria sobre o desenvolvimento da crianca anormal, “o que
¢ absolutamente impossivel para um, ¢ possivel para dois”. Vygotski, sobre isso, assim
se expressa: ’o que ¢ impossivel no plano do desenvolvimento individual, se torna
possivel no plano do desenvolvimento social” (p. 247).

Como vimos anteriormente, Vygotski criticou a pratica educacional voltada a
crianca com atraso mental, por seu carater pessimista acerca do potencial de
aprendizagem desses sujeitos. Seguindo a influéncia dessa visdo, surgiram tendéncias
minimalistas, que reduziram ao maximo os objetivos educativos voltados a essas
criangas, acarretando a diminuicao das exigéncias a elas feitas (baixo investimento
pedagodgico). O ideal educacional voltava-se ao cumprimento automatico de habitos
uteis, ndo havendo preocupagd@o com o conteudo a ser ensinado. Para Vygotski, era
necessario inverter essa logica, a partir da adocdo de um enfoque qualitativo, que
examinasse as particularidades da crianga dificil de maneira dinamica e ndo estatica,
como a mera soma de seus defeitos, de suas insuficiéncias. Assim, concentrou seu
interesse nas possibilidades das criangas e ndo em seus defeitos, manifestando a
necessidade da andlise genética do sistema. Seus estudos revelaram a possibilidade do
desenvolvimento e da compensagdao do defeito mental e sensorial, ndo por meio do
adestramento das fungdes elementares, mas a partir do aperfeicoamento das fungdes
psiquicas superiores. Revelaram, ainda, que o ensino adequadamente organizado seria
capaz de modificar, nas criancas anormais, a manifestacdo do defeito, superando e
prevenindo as possiveis conseqiiéncias secundarias além de desenvolver as fungdes

psiquicas superiores.

Aspectos metodologicos

As atividades de formacdo dos estudantes/docentes tiveram inicio em Maio de
2007 e ocorrem semanalmente, a partir de encontros que articulam momentos tedricos e
praticos, alicercados no trabalho colaborativo. Neste espaco sdo assistidos filmes e
documentarios, bem como discutidos textos e artigos que versam sobre as seguintes
tematicas: historico da trajetoria das PNEEs; caracterizagdo das deficiéncias; adaptagdes
curriculares e alternativas didatico-metodoldgicas para o ensino de PNEEs — area da
Deficiéncia Mental; planejamento: plano de ensino e plano de aula e trabalho

colaborativo.
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A intervencdo prevé a selecdo de textos (por parte da orientadora) e a leitura
prévia (por parte dos alunos), para posterior discussdo e sistematizacao (sumula das
idéias principais e possiveis conexdes com atividades empiricas e/ou praticas de outras
areas/disciplinas que o texto propiciou aos alunos), a partir do referencial tedrico de
Vygotsky e seus colaboradores. Além disso, prevé o planejamento das aulas que
ministrardo aos alunos com NEEs, como um ato coletivo, discutido e construido no
grupo. As aulas de Espanhol (atividades praticas) tiveram inicio no dia 16 de maio de
2007 e vem sendo sistematicamente discutidas e repensadas pelo grupo. Com vistas a
melhor assessorar os alunos com NEES, foi elaborada uma ficha de acompanhamento
pedagodgico, preenchida pelos estudantes/docentes ao findar de cada encontro. Essa
ficha funciona como uma espécie de “bussola”, que orienta e direciona as atividades
subseqlientes. Vale salientar que as aulas sdo ministradas em dupla, pelos académicos
do Curso de Espanhol, totalizando 2 horas/aulas semanais, com duragao de 1 hora e 30
minutos cada.

Com o intuito de avaliar os efeitos da atividade formativa, serdo utilizados os
seguintes instrumentos de coleta dos dados: anotagdes realizadas pela pesquisadora no
diario de campo, durante toda a intervencdo (observagdes nao-estruturadas);
observagdes da pratica docente em sala de aula e no ambiente informatizado de
aprendizagem, visando perceber a atuacao dos académicos como docentes (roteiro semi-
estruturado), a ser preenchido pela pesquisadora apds cada observagdo; filmagem das
aulas; entrevistas semi-estruturadas com os académicos, que serao gravadas em audio e
transcritas, com o objetivo de apreender as suas percepgdes a respeito de todo trabalho
realizado.

Vale ressaltar que a pesquisadora acompanhard todo o processo de ensino
propriamente dito, ora atuando como professora/formadora (discussdes teorico-
praticas), ora como observadora/pesquisadora (aulas praticas de Espanhol), intervindo
apés as observagodes realizadas. Posteriormente sera avaliado, também, o efeito da
intervengdo nos educandos com NEEs, a partir dos trabalhos produzidos pelos alunos,
no inicio e ao final do periodo da pesquisa, que servirdo para indicar se houve evolugdo
no processo de aprendizagem. Para a analise e interpretagdo dos dados coletados com o
intuito de avaliar a intervengdo, sera utilizado o procedimento de andlise tematica

(MINAYO, 1993). A intervengdo realizada serd avaliada, visando a propor elementos
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tanto para a formagdo docente nos Cursos de Licenciatura em Lingua Estrangeira,

quanto para os curriculos da Educacao Especial.

Consideracoes finais

Pretende-se, com esse trabalho, além de alertar para a necessidade do
desenvolvimento de praticas inclusivas que sejam forjadas nos centros universitarios,
reiterar a crenca de que todos podem aprender e tém o direito a uma educacido que
maximize seus potenciais cognitivos. Além disso, a interven¢do tem mostrado que ¢
valido investir em formagao docente, ja que a influéncia no aprendizado dos alunos ¢
aparente e extremamente relevante. Os resultados iniciais revelam mudangas na postura
dos estudantes/docentes, a partir da desmistificacdo de alguns conceitos relacionados ao
ato de aprender e ensinar PNEEs. Tanto as discussdes tedricas, alicercadas no aporte
vygotskiano, quanto as atividades empiricas (exercicio da docéncia), pareceram
contribuir com essas mudancas. O medo inicial presente em suas falas, decorrente da
falta de conhecimento no assunto, deu lugar ao comprometimento e envolvimento com
o processo de ensino. Os reflexos do trabalho realizado sdo perceptiveis, também, no
processo de aprendizagem das PNEEs. Talvez por freqiientarem a oficina de trabalhos
manuais ¢ estarem afastados de atividades didatico-pedagodgicas mais sistematicas, os
alunos tiveram certa dificuldade em se adaptar ao novo contexto, que exigia
comprometimento e cumprimento das tarefas solicitadas. Passado o periodo de
adaptacdo, os ganhos cognitivos comegaram a aparecer, tais como: maior autonomia,
desenvolvimento da auto-estima e interesse em aprender. Além disso, passaram a
refletir sobre os seus proprios processos mentais (metacognicdo), demonstrando
voluntariedade e controle, pressupostos centrais para o desenvolvimento dos processos
mentais superiores (VYGOTSKY). Esperamos que este artigo possa colaborar com os
profissionais da educagcdo que se abrem rumo a essa nova realidade — proposta de
educagdo inclusiva — e que v€em na formacdo docente, a partir da inclusdo de
disciplinas desta area nos curriculos dos Cursos de Licenciaturas, um dos caminhos

possiveis para uma educacao efetiva.
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