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Introducio

Diversas pesquisas e diferentes propostas de agdes que tratam da educagdo
ambiental (EA) tém sido desenvolvidas no meio escolar. Reafirmando o carater amplo e
complexo que envolve essa tematica e reconhecendo o papel central da educagao para a
melhoria do ambiente, muitas dessas propostas sdo derivadas de diferentes concepgdes
que se tem defendido para a EA. Uma dessas vertentes consiste em trabalhar a
educagdo ambiental em uma perspectiva emancipatoria, centrada no engajamento
individual e coletivo, no respeito a diversidade de saberes e praticas, no cuidado
amoroso cotidiano com o ambiente em todas as suas dimensdes.

No presente trabalho propde-se a inser¢ao da EA na escola através do estimulo
e desenvolvimento de acdes coletivas a serem adotadas por todos os membros da
comunidade escolar. Nesse sentido, sdo apresentados resultados de uma pesquisa
conduzida em uma escola publica de 1* a 4* série do ensino fundamental, localizada em
Brasilia — DF. A EA nessa escola foi trabalhada adotando-se a metodologia da “Oficina
de Futuro” divulgada pelo Ministério da Educagao (Brasil, 2004). Antes da anélise dos

resultados obtidos, apresenta-se a seguir a perspectiva de EA emancipatoria.

Uma visdo de EA critica e emancipatoria

Nos tltimos anos evidenciou-se um aumento na preocupag¢do com a tematica
ambiental no mundo todo, demonstrado pela grande quantidade de encontros,
conferéncias, tratados e convengdes acerca desse tema.

A partir de 1990 houve um crescimento acentuado na producdo académica
brasileira que trata da EA, podendo-se estimar a existéncia de pelo menos 800 trabalhos

de investigacdo (dissertacdes e teses) desenvolvidos at¢é o ano de 2004
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(FRACALANZA et al.,, 2005). Segundo os mesmos autores, a maior parte das
pesquisas tem como objeto de investigacdo aspectos do ambiente e grande parte delas
estd relacionada com escolas, seus professores e os escolares, em especial do Ensino
Fundamental. Embora se verifique o crescimento na produgdo académica relativa a EA,
poucas alteracdes significativas tém sido percebidas no ambito escolar
(FRACALANZA et al., 2005).

Também a maior preocupacdo com a questdo ambiental no mundo todo ndo se
reverteu em garantia da diminui¢do e eliminagdo dos indices de degradacao ambiental,
podendo-se afirmar que nunca a capacidade de manutengdo da vida esteve tdo
comprometida como nos dias atuais.

No Brasil especificamente, a ameaga a biodiversidade de todos os seus biomas,
a degradacdo do solo, a poluicdo atmosférica, a contamina¢do dos corregos e rios,
aliados a um quadro de pobreza e exclusdo social, indicam a necessidade de agdes
educacionais que possam contribuir para a reversao desse quadro.

Uma educacdo comprometida com a sustentabilidade demanda a reflexdo
aprofundada acerca do papel da escola enquanto instrumento de intervencdo e de
transformagao socioambiental.

Dentro dessa reflexdo € essencial que a EA esteja inserida e sintonizada com a
organizagdo do trabalho pedagdgico, compreendida em suas interfaces — trabalho
desenvolvido predominantemente na sala de aula, organizagdo global do trabalho
pedagogico na escola e projeto politico pedagogico da escola (FREITAS, 2005). Nesse
sentido, dos objetivos propostos, passando pelos conteudos, métodos de ensino e
avaliacdo, tudo deve ser concebido na escola levando em consideracao a constru¢ao de
processos de conhecimentos que possibilitem uma leitura critica da realidade,
contribuindo para a melhoria do ambiente escolar e do planeta como um todo.

Caminhar em dire¢do a um ambiente transformado requer a internalizagcdo do
projeto de sociedade que se quer ver concretizado, respeitando-se os sonhos de futuro e
ideais de vida, bem como a percepcao das dificuldades para torné-los reais. Partir do
que se tem, com clareza de para onde se quer caminhar, enfatizando a importancia da
mobilizacdo e acao de cada um, além do compromisso permanente com esse projeto de

sociedade emancipada e feliz.

E nesse contexto, em que os sistemas sociais atuam na promogao da
mudanga ambiental, a educagdo assume posicdo de destaque para



construir os fundamentos da sociedade sustentavel, apresentando uma
dupla fungdo a essa transicdo societaria: propiciar os processos de
mudangas culturais em diregdo a instauragdo de uma ética ecologica e
de mudancas sociais em dire¢do ao empoderamento dos individuos,
grupos ¢ sociedades que se encontram em condi¢cdes de
vulnerabilidade em face dos desafios da contemporaneidade.
(BRASIL, 2005, p.18).

’

E nesse contexto que a EA abre um interessante espago para se repensar a
pratica pedagogica (SORRENTINO, 2000; LAYRARGUES, 2004; GUIMARAES
2004), contribuindo para a construcdo do sujeito ecoldgico, “um ideal de ser que
condensa a utopia de uma existéncia ecologica plena” (CARVALHO, 2004a, p.65).
Para Carvalho (2004b), podem-se denominar educacdo ambiental praticas variadas que
diferem quanto ao posicionamento politico-pedagogico. Faz-se necessario entdo “situar
o ambiente conceitual e politico onde a educagdo ambiental pode buscar fundamentagado
enquanto projeto educativo que pretende transformar a sociedade” (Ibidem, p.18).

Atualmente as praticas ambientais sdo identificadas por muitos autores com
diferentes denominagdes, refletindo a incorporacdo de distintas dimensdes e novos
olhares ao campo ambiental. Sorrentino (2000) interpreta os fazeres educacionais
voltados a questdo ambiental a partir de quatro grandes correntes: conservacionista,
educagdo ao ar livre, gestdo ambiental e economia ecologica. Para Carvalho (2004b),
existem muitas maneiras de agrupar as praticas ambientais: “educacdo ambiental
popular, critica, politica, comunitaria, formal, ndo-formal, para o desenvolvimento
sustentavel, conservacionista, socioambiental, ao ar livre, para solucdo de problemas
entre tantas outras” (p.15). Da mesma maneira Layrargues (2002), ao abordar a
necessidade de uma educacao ambiental renovada, que seja capaz de “transcender seu
carater predominantemente conservador, pautado numa pratica conteudistica,
biologicista e pragmatica” (p.88), identifica novas adjetivagdes dessa educacdo. Para
ele, atualmente essa educag¢do também tem sido denominada de educagdo para o
desenvolvimento sustentavel, ecopedagogia, educagdo para a cidadania, e finalmente,
educagdo para gestao ambiental (LAYRARGUES, 2002).

Independentemente da denominagdo que identifica o fazer ambiental, diversos
autores destacam como uma de suas caracteristicas bdasicas, o carater critico e
emancipador a ele relacionado (CARVALHO, 2004b; LAYRARGUES, 2002; SAUVE,
2005; SORRENTINO, 2000). A EA critica representa a contraposicdo ao modelo

fragmentado e dominante da sociedade capitalista, ao cientificismo cartesiano, a



separacao entre sociedade e natureza. Ela propde uma nova leitura de mundo capaz de
promover a transformacao da realidade pela préaxis educativa (agao/reflexdo), uma nova
maneira de fazer educativo que reflete uma escolha, uma opg¢ao ética-politica.

Também Guimardes (2004) reafirma que a contraposicdo a um modelo

conservador e disjunto de sociedade sustenta-se na EA critica, afirmando que,

a educagdo ambiental critica objetiva promover ambientes educativos
de mobilizacdo desses processos de intervencao sobre a realidade e
seus problemas sdcio-ambientais, para que possamos nestes ambientes
superar as armadilhas paradigmaticas e propiciar um processo
educativo, em que nesse exercicio, estejamos, educandos e
educadores, nos formando e contribuindo, pelo exercicio de uma
cidadania ativa, na transformagdo da grave crise s6cio-ambiental que
vivenciamos todos. (p.30).

Da mesma forma Freire (1997), ao falar da educacdo transformadora e

libertéria, ressalta seu carater emancipatdrio ao mencionar:

com relagdo a meus alunos, diminuo a distdncia que me separa de suas
condigdes negativas de vida na medida em que os ajudo a aprender
ndo importa que saber, o do torneiro ou o do cirurgido, com vistas a
mudanga do mundo, a superacdo das estruturas injustas, jamais com
vistas a sua imobilizacgdo. (p.156).

Para esse autor, a educacdo critica tem significado fundamental e reflexo direto
na emancipagao dos sujeitos ou na manutengdo do paradigma capitalista excludente e
hegemonico. Compreendé-la pressupde perceber a educagdo como forma de intervencao
no mundo, mantendo a disponibilidade permanente para o didlogo e para a pratica

democratica,

a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade contra o
autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade, da democracia
contra a ditadura de direita ou esquerda (...) da luta constante contra
qualquer forma de discriminag¢do contra a dominagdo econdmica dos
individuos ou das classes sociais. (FREIRE, 1997, p.115).

A educagdo emancipatoria, que tem na transformagdo social € no compromisso
com a vida alguns de seus pressupostos, requer uma “grande viagem de cada individuo
no seu interior e no universo que o cerca” (GADOTTI, 2005, p.244). Essa pedagogia da
préxis, que se realiza na unido entre teoria e pratica, no aprender fazendo, “¢ a teoria de

uma pratica pedagdgica que procura ndo esconder o conflito, a contradicdo, mas ao



contrario, estende-os como inerentes a existéncia humana, explicita-os € convive com
eles” (GADOTTIL, 2005, p.239).

Além disso, ¢ importante o questionamento sobre os modos de pensar, sentir,
agir e de produzir conhecimento, € um exercicio amoroso cotidiano, de atengdo e
cuidado com o meio ambiente, consigo proprio € com os outros. A busca de respostas
capazes de iluminar a perplexidade frente a crise ambiental, que ¢ também uma crise de
valores, ¢ contemplada pelo “incremento de uma cultura de procedimentos
democraticos, que refutem todo e qualquer tipo de totalitarismo e contribuam para a
protecao/recuperacdao/melhoria da qualidade de vida no Planeta” (SORRENTINO et al.,
2005, p.112). Para Sorrentino et al. (2005), mais do que a difusdao de conceitos ou o
estimulo a atitudes de respeito a VIDA, uma educagdo ambiental comprometida com a
superacdo dos problemas e dificuldades contemporaneos “nos convida a participagao
engajada e emancipatéria” (Ibidem, p. 112).

Tratar de processos educacionais comprometidos com essa perspectiva
pressupde que a intervengdo para a sustentabilidade seja construida adotando-se uma

postura voltada a mediacdo e a producgdo de um discurso no qual:

1. a comunidade (rural, urbana, da escola, do hospital, do bairro...) se
reconhe¢a na histéria, na realidade ¢ no destino partilhados. Este
reconhecimento pode contribuir para a recostura do tecido social, para
a criacdo e/ou fortalecimento de espagos de convivio e/ou didlogo
visando o enfrentamento da realidade distopica e também na busca das
utopias coletivas;

2. haja uma capacitagdo local para produzir novos acordos (codigos
sociais e de posturas) projetos, agdes e negociagdes;

3. mapeiem-se 0s obstaculos objetivos, estruturais e politicos,
conforme a transformacdo desejada para assim possibilitar a
instrumentalizagdo local para o enfrentamento;

4. o projeto de futuro oriente a construcdo do curriculo da Educagao
Ambiental; ou seja o curriculo minimo ¢ mesmo minimo, o restante do
curriculo deve ser auto-gerido (negociado e acessado) dentro do
contexto das necessidades de reflexdes coletivas, como em qualquer
comunidade que vé, julga e age sobre sua realidade;

5. percebam-se as relagdes desta comunidade com outras e com
decisdes tomadas fora de seu espago (heteronomia), assim como sua
influéncia sobre outros espagos (SORRENTINO et al., 2005, p.112).

A intervengao educacional relacionada com a transformagdo da realidade
socioambiental deve propor “um movimento numa perspectiva relacional de
transformagdes individuais e coletivas” (GUIMARAES, 2005, p.195), no sentido

dialético/dialogico de compreender essa realidade. Com isso as pessoas relacionam-se



apreendendo, compreendendo e transformando a realidade que as cerca e sendo ao
mesmo tempo transformadas por ela. Para tanto, uma agdo educativa coerente com
essa perspectiva necessita estar embasada no didlogo, no respeito aos diversos saberes
e praticas, na horizontalidade e transparéncia de gestdo do poder da informacao.

Para Tassara e Ardans (2005) a intervengdo psicossocial comprometida deve
buscar a desalienacdo, o questionamento das verdades, “uma orquestracdo de acdes
(praticas pedagodgico-educativas) expressando linguagens estruturadas para produzir
esclarecimento emancipatdrio (em diante, emancipacao) de sujeitos e grupos” (p. 210).
A implementa¢do de intervengdes psicossociais nesses termos tem como ideal a
construgdo de espagos sociais de intersubjetividade, em que os individuos situados nas
instancias condutoras diminuam seu poder de interven¢do ao longo do processo de

convivio.

Esta redugdo, no limite auto-anulag¢do do papel de vanguarda, implica
na transformacdo dos atores sociais participantes, em uma Unica
categoria, sem anular as diferengas humanas entre eles. Essa categoria
utopica seria a de sujeito historico, protagonista de seu proprio
processo emancipatorio. (TASSARA e ARDANS, 2005, p.211).

Deflagrar processos emuladores de novas formas de pensar e fazer
educacional, relacionados a essa visdo, implica diretamente na construcao de processos
que possibilitem o envolvimento e a participacdo de todos no delineamento de acdes

para a melhoria do ambiente que compartilham.

EA e Oficina de Futuro: caminhos para a pratica participativa e emancipatéria

Um bom exemplo de instrumento capaz de contribuir para uma educacio
ambiental comprometida com a superagcdo dos problemas e dificuldades
contemporaneos, estimulando e possibilitando o envolvimento e a participagdao de todos
para a melhoria do ambiente coletivo, ¢ a técnica metodologica Oficina de Futuro (OF).

Criada pela ONG Instituto Ecoar para a Cidadania — Sdo Paulo, essa técnica
tem contribuido para o desenvolvimento de processos participativos, sendo utilizada
para deflagrar a construcao da Agenda 21. A Agenda 21 ¢ um programa de acdo global
assinado por representantes de 179 paises participantes da Conferéncia das Nagdes
Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Ri0-92, onde estdao

marcados os compromissos da humanidade para o século XXI. Também foi proposta



nessa Conferéncia a criacdo de Agendas 21 nacionais, estaduais, municipais, nos

bairros, comunidades e escolas. O Brasil ja tem a sua desde 2002.

Oficina de Futuro é uma técnica que ajuda a conduzir os passos de
preparacdo da Agenda 21 na escola e de qualquer outro projeto
coletivo. Consiste em uma série de passos ou etapas com duragdo que
pode variar de acordo com o ritmo e o aprofundamento que o grupo
deseje. (BRASIL, 2004, p.15).

Quanto a OF, ela possui trés momentos distintos, assim denominados: “arvore
dos sonhos”, “muro das lamentagdes” (ou “pedras no caminho”) e “propostas de
enfrentamento”. O primeiro momento, ou “arvore dos sonhos” foi inspirado na imensa
arvore construida na Praia do Flamengo, RJ, durante a Conferéncia da ONU sobre
Desenvolvimento e Meio Ambiente, a Eco-92, quando as pessoas escreviam seus
sonhos de um mundo melhor em folhas de papel e os penduravam na arvore. No
segundo momento, o “muro das lamentagdes” ou “pedras no caminho”, os grupos sao
levados a pensar nas dificuldades e obstaculos para tornar o seu sonho de escola
realidade, expressando-os também em folhas de papel, que podem ser afixadas por
pedras dispostas no chdo. Como ultima etapa da oficina, 0 momento que levanta as
sugestoes e propostas de enfrentamento para os problemas diagnosticados, impulsiona o
grupo a tomar uma atitude para transformar a situagdo, em dire¢do aos sonhos
explicitados. Apo6s uma leitura conjunta dos sonhos, dificuldades e propostas
aglutinam-se as idéias por blocos, capazes de sintetizar tudo o que foi expresso.

A OF foi utilizada na intervencao educacional desenvolvida no periodo de
2004 a 2006 em uma escola publica, localizada em Brasilia-DF, em que a autora
participava como mae de aluno e presidente do Conselho Escolar. A referida
intervencdo teve por objetivo contribuir para a incorporagdo da EA na Escola
transformando aquela realidade, guiada pelo sonho de uma escola comprometida com o
cuidado de seu ambiente em todas as suas dimensoes.

Foram desenvolvidas varias a¢gdes visando a incorporacdo da EA na escola, as
quais foram construidas empiricamente, em um processo aberto, a partir das falas,
idéias e sugestdes nascidas em encontros do grupo de professoras. Esses encontros
foram realizados sempre nos horarios de coordenagdao pedagdgica, no inicio,
semanalmente, e depois, quinzenalmente, pela manha e a tarde, a fim de que todas as
professoras pudessem participar.

A pesquisa desenvolvida na escola envolveu instrumentos de coleta de dados



como questiondrios, entrevistas, analise documental do Projeto Politico Pedagogico da
escola, registros resultantes da observacao participante, além dos dados obtidos na OF.
Os questiondrios, com questdes abertas e fechadas, foram respondidos por dez
professoras regentes de turma e quatro integrantes da equipe diretiva (diretora, vice,
orientadora educacional e coordenadora pedagogica) que participaram por mais tempo
do processo, pois durante o decorrer da intervengdo muitas profissionais mudaram de
escola. Sete entrevistas semi-estruturadas foram realizadas e gravadas, sendo quatro de
professoras regentes e trés representantes da equipe diretiva. A escolha obedeceu ao
seguinte critério: duas professoras que participaram ativamente da pesquisa, duas que
ofereceram resisténcia durante todo o seu desenrolar e trés escolhidas aleatoriamente.

Além da construcdo da Agenda 21 da escola, elaborada com a participagdo de
toda a comunidade escolar através da OF, foram propostas ao grupo de professoras
outras atividades sendo elas: palestras, jogos cooperativos, estudos de textos, jornal
mural, memorial. As duas palestras realizadas, proferidas por professores de renome na
area, objetivaram adensar conteudos no campo da educacdo ambiental, sendo que a
primeira foi dada por Marcos Sorrentino e a segunda por Carlos Rodrigues Brandao. O
convite para essa atividade foi estendido a todos os segmentos, através de cartazes de
divulgacdo colados na escola. Dois jogos cooperativos foram vivenciados, com o
objetivo de autoconhecimento do grupo, bem como de servir para a aplicagao junto as
criangas em sala de aula. Foram também muitos os encontros destinados a leitura e
debate de textos relacionados a tematica ambiental, abordando temas e autores diversos.
O jornal mural e o memorial foram trabalhados dentro da perspectiva de promover a
aproximagao e o aperfeicoamento das relagdes interpessoais.

Para construir a Agenda 21 da Escola foi elaborada uma arvore e folhas de
papel, sendo que a pergunta que guiou o processo, dirigida a todos os segmentos foi:
“Qual ¢ a escola que queremos™? Respeitando-se o fato da comunidade escolar
envolver diversos segmentos todos foram ouvidos e envolvidos, embora em momentos
distintos: pais, professores, alunos, merendeiras, secretarias, inspetoras, auxiliares de
limpeza.

Pretendeu-se gerar na comunidade um processo de autodiagnostico e
autoconhecimento, “a fim de que seus membros ndo s6 fiquem conscientes do
problema, mas que conhegam as causas responsaveis e procurem solugdes” (VIEZZER
e OVALLES, 1995, p.52). O autodiagndstico gestado no interior de uma comunidade,

além de contribuir para o conhecimento das causas, caracteristicas e atores sociais



envolvidos no problema em questdo, deve também “estimular uma pratica geradora de
mudanca na percep¢ao e na atitude das pessoas perante o seu problema” (VIEZZER e
OVALLES, 1995, p.53). Possibilitar a apropriag¢ao da situagdo por parte da comunidade
e a transformacdo necessdria, conseguindo-se fazer as conexdes das questdes locais
com o pensar global e planetario, tendo na participacdo, um meio de expressao das

muitas subjetividades e de aprimoramento da praxis emancipadora.

Desvelando a OF

No presente trabalho, apresentam-se os dados relativos ao processo coletivo
desenvolvido com a OF. A OF dirigida ao grupo de professoras foi a primeira a ser
realizada, no ano de 2004, e teve a participagdo da quase totalidade do grupo, sendo que
apenas uma professora ndo quis participar. O ideal seria conseguir reunir o grupo todo
para essa atividade, mas pela dificuldade em dispensar os alunos, isso nao foi possivel.
Sendo assim, a oficina foi feita separadamente com as professoras do turno matutino e
do vespertino. Foram necessarios mais trés encontros para se conseguir aglutinar todos
os sonhos em uma so proposta. Para facilitar essa aglutinacao trés blocos foram criados,
assim denominados: a) Politica de Mobilizacdo da Comunidade (escola e comunidade
juntas); b) Politica Nacional de Educacdo (suporte estrutural/institucional/parametros);
c¢) Re-significacdo da Pratica Pedagdgica. O primeiro bloco agregou os sonhos de uma
escola onde seja possivel, sonhar juntos e fazer juntos, valorizagdo da familia, escola
alegre e justa, com unido e mais momentos para compartilhar. No segundo bloco
foram reunidos os sonhos cuja concretizagdo ndo dependia somente da escola como
maior valorizagdo do governo, maiores recursos financeiros, conscientiza¢do do
cidaddo quanto ao direito de receber uma educagdo de qualidade, aluno com saude
assegurada. J& o terceiro bloco trouxe a dimensao do fazer pedagoégico comprometido,
expresso em sonhos como interesse, mais tempo, relagoes dialogicas, trabalhar
coletivamente, colaborar com suas idéias e trabalhos, paixdo, autoconhecimento.

Para FREIRE (1997) esse pensar certo implica o movimento dialético e

dindmico entre o fazer e o pensar sobre o fazer, pois,

nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um
lado, do exercicio da criticidade que implica a promocdo da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o
reconhecimento do valor das emocdes, da sensibilidade, da
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afetividade, da intui¢do ou adivinhagdo. (FREIRE, 1997, p.51).

O impacto produzido pela OF pode ser observado em quatro das sete
entrevistas realizadas com as professoras. Dessas quatro, apenas uma levantou o fato de
ter considerado a técnica pouco precisa € objetiva, embora tenha afirmado que a achou
muito interessante e que ela atendia ao levantamento dos problemas da escola. As outras
trés entrevistadas reforcaram o carater reflexivo, transformador e empoderador
suscitado pela técnica, lido em falas como:

- Foi interessante como a gente comegou a perceber como todo
mundo queria uma mesma coisa, mas como ninguém caminhava
junto para que essas coisas acontecessem. (Profa.Clara).

- (...) A OF, tudo aquilo, a Arvore dos Sonhos, tudo possibilitou
mesmo o autoconhecimento do grupo, do grupo como um todo.
(Profa.Julia).

- Entdo a OF pra mim ela teve esse papel da reflexdo e de extrapolar
o0 espaco da escola, porque quando eu digo a escola, o espaco que eu
quero aqui, 0 espago que eu quero no planeta, que espago que eu
quero na minha casa, como eu quero a minha casa, como eu quero a
minha cidade, como eu quero o meu planeta. (Profa.Sol).

Também houve referéncia a Oficina em quatro dos 14 questionarios
respondidos pelas professoras, na questdo referente a quais das atividades realizadas
durante a interveng¢ao foi a mais interessante.

Em maio de 2005, o grupo decidiu que a oficina seria feita também com os
alunos, pais e servidores, visto que ndo seria possivel ficar com o ideal de escola
somente dos professores. Uma professora sugeriu que cada uma fizesse com a sua turma
e depois que fosse enviado um questionario para os pais, sintetizando todas as etapas da
Oficina, o que foi feito.

A oficina dos servidores também precisou ser realizada em dois momentos
distintos, respeitando-se os turnos de trabalho, e contou com um total de sete
participantes dentre os doze que compde o quadro. Os sonhos desse segmento revelaram
uma grande semelhanga com o que foi levantado nas demais oficinas e a concretizagao
do sonho de duas servidoras trouxe grande alegria para todo o grupo: a aquisi¢ao de um
carrinho para carregar o lanche. Além desse sonho outros foram expressos como
aumento do numero de profissionais da educagdo, com respeito as diferencas, espaco
de convivéncia amorosa e solidaria. Outro momento significativo, que pode indicar a
repercussao da vivéncia da oficina, foi o fato de duas servidoras escolherem fazer um

curso de aperfeicoamento em EA, fornecido pela Secretaria de Educacao.
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Quanto a oficina das criancas e, pelos relatos das professoras, nao houve
dificuldade para dirigi-las, sendo que apenas duas delas solicitaram que a pesquisadora
a dirigisse em suas turmas. As professoras das criangcas menores adaptaram a oficina
propondo que os sonhos e pedras fossem expressos através de desenhos, do que
gostavam ou ndo na escola, sendo que uma professora trouxe a questdo da festa junina,
em que as criancas jogaram na fogueira as pedras e colocaram em bandeirinhas os
sonhos.

Foi muito bom perceber a seriedade e adequagdo presentes nas idéias das
criancas de 1* a 4* série, que souberam expressar seus sonhos de escola com
profundidade, pertinéncia e muita sensibilidade. Idéias traduzidas em sonhos como ter
um lanche mais gostoso, ter aula de inglés, que a briga vire par ou impar, que a
desobediéncia vire educac¢do, com um pequeno canteiro para as criangas cuidarem,
com cor bem brilhante, com banheiro limpo e cheiroso, mais livros na biblioteca e mais
horarios de leitura, que seja como um arco-iris, com cachorro na varanda.

A sensibilidade e pertinéncia observadas nas idéias das criangas reafirmam a
necessidade da escola criar espacos de interlocu¢do e aprimoramento dialdgico,
exercitando o saber falar e saber ouvir, no sentido de lhes possibilitar a constru¢do do
sentimento de pertenca ao ambiente por elas compartilhado. Nesse sentido, alguns
avangos puderam ser percebidos como a constancia de mais momentos de consulta as
criangas, em questoes a elas diretamente relacionadas. Como exemplo, pode ser citado a
votacdo realizada no final do ano com as quatro turmas de quarta série, em que cada
crianca optou pela atividade que melhor representaria a comemoragdo de formatura
desse grupo.

Quanto ao segmento dos pais, e, em razdo da dificuldade em conseguir a
participagdo de todos presencialmente, lhes foi enviado um questionario contendo trés
perguntas diretamente relacionadas com as etapas da OF. Dos 480 questionarios
enviados 206 foram respondidos e devolvidos, sendo todos lidos e sistematizados. Essa
atividade foi a que mais demorou a ser concluida, levando em torno de quatro meses
para ser finalizada. Para uma primeira tabulagdo, além da pesquisadora, contou-se com
a ajuda de duas professoras: a de informdtica e a da sala de leitura. Feito isso e, apos
sugestdo e aprovagdo do grupo, foi decidido que todas as professoras participariam da
tabulacdo, em seus horarios individuais de coordenacao.

Os sonhos desse segmento foram revelados em propostas como aumento dos

salarios dos profissionais da educagdo, garantia de turmas reduzidas nos casos
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previstos em lei, contratar profissional especializado para atuar na Biblioteca,
melhoria da limpeza e organizagdo da escola, onde o sentimento de pertencimento ao
grupo esteja acima de qualquer individualismo. A fim de reduzir ainda mais a
sistematizacdo final, visto que o niimero extenso de prioridades poderia desmobilizar o
grupo para a agdo, a pesquisadora propds em encontros posteriores, realizados na
entrada e saida dos turnos, que os pais escolhessem trés dentre as prioridades ali
representadas, a serem enfrentadas com mais rapidez pela comunidade escolar. Feito
isso, novamente os dados foram tabulados, sendo que os cinco itens mais votados
foram: 1) promocdo de atividades/momentos que contribuam para o aumento da
participagdo da familia na escola; 2) reconhecimento da necessidade de formacdo
continuada, com mais espagos para formacdo de professores e servidores; 3)
revitalizagdo da biblioteca; 4) melhoria da qualidade e da quantidade da merenda
escolar, com inclusdo de alimentos organicos; 5) valorizagdo de um ambiente escolar
democratico, alegre, humanitério, seguro e construtivo. O resultado final foi divulgado
aos pais através de uma carta, convidando-os a criarem grupos de trabalho a fim de
conseguir concretizar as propostas, porém sem obter nenhuma resposta por parte dos
pais. Talvez esse seja um dos motivos que contribuiram para a ndo percep¢ao de
avangos nesse segmento, visto que o envolvimento do grupo de pais no planejamento de
acOes necessarias a concretizagdo das propostas ¢ um imperativo para a frutificacdo do
processo.

O contetido resultante da finalizacdo das oficinas realizadas com todos os
segmentos da comunidade escolar, que constituiu a Agenda 21 da escola, serviu de base
para a reformulacdo/revisdo da Proposta Pedagogica 2004/2005 que gerou o Projeto
Politico Pedagogico 2006.

Partindo do simbdlico presente no sonho de cada um, a OF fez emergir os
sonhos de cada pessoa relativos a situacdo que se queria ver transformada, suas
dificuldades para realiza-los, além das propostas de enfrentamento para buscar as
solugdes necessarias. Através dela foi possivel perceber a sinergia existente entre os
sonhos de escola e as dificuldades existentes para sua materializagdo, expressos por

todos os segmentos da comunidade escolar.

Consideracoes Finais

A sinergia de idéias representativas dos sonhos de escola expressos por toda a
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comunidade escolar através da realizagdo da OF, demonstra que a competéncia em
diagnosticar problemas e propor solu¢des para a melhoria da escola, ndo se limita
apenas aos profissionais da educagao.

Demonstra ainda que as propostas nascidas do processo participativo
vivenciado, ndo se limitam apenas a questdes de ordem organizacional e estrutural, mas
também expressam a curiosidade epistemoldgica da qual nos fala Freire (1997), o
cuidado amoroso com o ambiente coletivo, o fazer pedagdgico comprometido, presente
em itens integrantes da OF tanto dos professores, quanto dos pais, alunos e servidores,

ao referirem-se a escola dos sonhos:

Conhecimento do ser; maior acesso a novas tecnologias; educadores
comprometidos com a educagdo; espaco para articulagdo de
conhecimentos e discussdo de idéias; reconhecer os limites de cada
um; profundidade; formag¢do continuada; aprimoramento individual;
otimizar encontros da semana pedagdgica; constru¢do de um projeto
pedagogico que contemple todos da escola. (OF professores).

Biblioteca que atenda a todos os alunos; com mais horarios de leitura
e mais livros interessantes; reducdo e aumento da grade

curricular, visando a contemplagdo das disciplinas de Educagao Fisica
¢ Teatro. (OF alunos).

Com ensino de jovens e adultos na escola; avaliacdo qualitativa que
leve em consideragdo o dinamismo e habilidade dos alunos;
aprimoramento individual e coletivo de todos. (OF servidores).

Alteragdo da carga horaria (integral, redugdo e aumento) e da grade
curricular, visando a contemplacdo das disciplinas: espanhol, inglés,
religido, educagdo fisica, artes, nas modalidades de ensino:
profissionalizante e digital; oferecer encontros, palestras, oficinas,
cursos, relacionados a temas educacionais; criar espagos para a
formagdo das professoras e servidores; valorizagdo por parte dos
professores, da importancia e necessidade da Formacdo Continuada;
avaliacdo periddica de todos os segmentos; avaliagdo processual

didatico-pedagodgica; metodologia de ensino. (OF pais).

Representa também a importancia e necessidade de se dar voz aos pais, alunos,
servidores, além dos professores e especialistas em educacdo, propiciando o
envolvimento e a participacdo de todos no delineamento de a¢des para a melhoria do
ambiente que compartilham.

“Sonho que se sonha s6 ¢ s6 um sonho, mas sonho que se sonha junto ¢
realidade”, ja dizia Raul Seixas. O convite a sonhar juntos a escola ideal, foi também

um convite ao exercicio da tolerancia, ao estimulo da sensibilidade, ao respeito de
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diferentes saberes, a promocao do autoconhecimento, pois como diz Santos (1987) todo
conhecimento ¢ também autoconhecimento.

A escola dos sonhos seja ela, verde e amarela, com aulas de inglés, professores
melhor remunerados, maior apoio do governo, lanche mais gostoso, ¢ também
dialogica, amorosa, equilibrada (OF pais, professores e servidores).

A compreensdao do ambiente nessa perspectiva ¢ compartilhada pelas idéias de
Sorrentino (2000), no que diz respeito aos objetivos com os quais se identificam os
projetos de educacdo ambiental. O estimulo a cidadania e a participagdo popular, o
didlogo na diversidade, o resgate de valores, a formacdo e aprimoramento de
organizacdes € a autogestao politica, sdo caminhos a serem trilhados pela escola que se
pretenda ser ambientalmente educadora. Segundo Sorrentino (2000) o fazer educativo

cotidiano orientado por esses principios,

pode contribuir e contribuird para a constru¢do de sociedades
sustentaveis, cuja caracteristica basica serd o avanco em direcao a nao
exploragdo do ser humano pelo seu semelhante, a melhoria da
qualidade de vida para todos e a ndo exploracdo ou degradagdo das
condi¢des de vida das demais espécies pela nossa. (p.112).

Também para Leff (2003) € na construcio e no entrecruzamento de saberes, na
dialética de posi¢des sociais antagonicas, no enlagamento de reflexdes coletivas, de
valores comuns e acdes solidarias, que se constitui a complexidade ambiental, na qual
se “constroem novas visdes e surgem novas estratégias de produgdo sustentdvel e
democracia participativa” (LEFF, 2003, p.8).

Nesse sentido, vale ressaltar a descricdo do item missdo, integrante do PPP
2006 da Escola que, apds ser reformulado, incorporou distintas dimensdes da EA

(CARVALHO, 2004b; LAYRARQUES, 2002; SAUVE, 2005; SORRENTINO, 2000):

A missdo estabelecida pela comunidade escolar esta fundamentada em
propiciar a construgdo de um ambiente escolar pautado nas relagdes
humanitarias, dialogicas e participativas, onde a constru¢do do
conhecimento seja feita com base nos saberes culturais, cientificos e
populares com a participagdo dos diversos setores da comunidade e
onde o sentimento de pertencimento ao grupo esteja acima de
qualquer individualismo, permitindo assim que a escola continue
realizando um trabalho de qualidade social e de vivéncia da cidadania.

Dessa forma, evidencia-se a consonancia existente entre as idéias expressas

pela comunidade escolar através de seus sonhos de escola, com os principios



15

emuladores e necessarios a uma educacao emancipadora, condizentes com os ideais de
uma sociedade ambientalmente sustentavel.

Compreende-se que muito ainda falta para se fazer a fim de que a participagao
signifique um exercicio cotidiano, continuo e permanente dentro da escola. Nessa
direcdo ha necessidade de avangos na criagdo de espacos dialdgicos e comprometidos
com a formagdo continuada de professores e servidores, na melhoria da comunicagdo
com os pais, na proposicdo de assembléias em que as criancas possam falar o que
sentem e pensam da escola dos seus sonhos.

A andlise dos demais dados coletados nesta pesquisa parece indicar que,
independente da escola ser, composta por educadores comprometidos com a educagado,
grande ou colorida, com menos ou mais livros interessantes, sem ou com carrinho para
levar o lanche, aulas de inglés, espanhol e informatica, o enraizamento da educagdo
ambiental ¢ processual e so serd realizado de fato se conseguir o envolvimento de corpo
e alma de toda a comunidade escolar.

Para tanto, o estimulo a processos dialogicos e participativos, de tomada de
decisdo e gestdo escolar democratica, talvez seja o primeiro passo em dire¢do a uma

educacao verdadeiramente transformadora.
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