Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos :

uma antologia do GT03 da ANPEd

i

Pedro:Jodo

editores






Elmir de Almeida
Leandro R. Pinheiro
Luis Antonio Groppo
Mirela Figueiredo dos Santos Iriart
(Organizadores)

Movimentos sociais, sujeitos e processos educativos :

uma antologia do GT03 da ANPEd

Apoio:

& S

anped GCAPES VUFRGS  ypifals

O RIO GRANDE DO SUL niversidade Federal de Alfena:

UEFS/BA - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
FEIRA DE SANTANA

¥

Pedro-:Jodo

editores



Copyright © Autoras e autores

Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode serreproduzida,
transmitida ou arquivada des
de que levados em conta os direitos das autoras e dos autores.

Elmir de Almeida; Leandro R. Pinheiro; Luis Antonio Groppo; Mirela
Figueiredo dos Santos Iriart [Orgs.]

Movimentos sociais, sujeitos e processos edu cativos: uma antologia do
GT03 da ANPEd. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 20252%. 16 x 23 cm.

ISBN: 978:65-5869-407-6 [Digital]

1. Movimentos sociais. 2. Sujeitos. 3. Processos educativos 4. ANPEd. I.
Titulo.

CDD ¢ 370

Capa: Petricor Design
Diagramacéo: Diany Akiko Lee
Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Jodo Rodrigo de Moura Brito

Conselho Cientifico da Pedro & Jodo Editores:

Augusto Ponzio (Bari/ltdlia); Joao Wanderley Geraldi (Unicamp/ Brasil); Hélio
Marcio Pajeu (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da
Piedade Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil);
Ana Claudia Bortolozzi (UNESP/Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida
(UFESBrasil); José Kuiava (UNIOESTE/Brasi); Marisol Barenco de Mello
(UFF/Brasil); Camila Caracelli Scherma (UFFS/Brasil); Luis Fernando Soares
Zuin (USP/Brasil).

Pedro & Joédo Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br

135688784 Sao Carlost SP
2021



Sumario

Prefacio
Maria Antbnia de Souza

Apresentacao

Elmir de Almeida

Leandro R. Pinheiro

Luis Antonio Groppo

Mirela Figueiredo dos Santoslriart

Parte | - Entrevistas

1. Das origens da ANPEd aos movimentos sociais no século
XXI: entrevista com Miguel Gonzalez Arroyo

Geraldo Magela Pereira Ledo
Juarez Tarcisio Dayrell
Paulo César Rodrigues Carrano

2. Sujeitos e processos educativos no GT03 da ANPEd:
entrevista com Marilia Pontes Sposito

Ana Karina Brenner
Maria Carla Corrochano
Monica Dias Peregrino Ferreira

Parte 1l - Trabalhos encomendados pelo GT03:
uma revisita

3. GT 3: percurso, identidade e perspectivas (1981 a 2010)
Sonia Aparecida Branco Beltrame
Maria Antonia de Souza

15

33

65

89



4. Relagdo entre Estado e movimentos sociais na produgéo de
politicas de Educacao, relagdes de género e diversidade
sexual

Claudia Vianna

5. Juventude do/no campo: caminhos tedricos, metodolégicos
e nas politicas publicas ¢ revisitando 2013

Elisa Guarana de Castro

6. Balancgo da producédo do GT0O3 da ANPED entre 2011 e 2015
{ um inventario de EEOUEET 1 OUwWUOEUT w?,
2UN1 PUOUWI w/ UOET UUOUWSEUEEUDY
Ana Karina Brenner

Elmir de Almeida

Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante

Mébnica Dias Peregrino Ferreira

Parte 1ll + Movimentos e acdes coletivas

Adw?) OVIVOEwD wu OUOER &2Owx OO0q UDE
universitario

Junior Roberto Faria Trevisan

Luis Antonio Groppo

8. Juventude universitaria evangélica e a participacgao junto
aos movimentos sociais na América Latina
Vinicius Oliveira Seabra Guimaraes

Aldimar Jacinto Duarte

9. Juventude que ocupa: quem S&0 0S jovens que ocuparam as
escolas no municipio de Pocos de Caldas-MG?
Mara Aline Oliveira

Douglas Franco Bortone

119

139

171

213

239

259



10. Em que se parecem #Occupywallstreet, um colégio
ocupado e um Slam de poesia? Pistas teérico-metodolégicas
sobre subjetivacéo politica

Valentina Carranza Weihmdiller

Vera Helena Ferraz de Siqueira

11. Juventude e formas de participagdo cultural e politica na
cidade de S&o Paulo

Daniela do Nascimento Rodrigues

tbul Bw?2+0U&ail UwadUl wi EaUEEOWOOWEEC
das juventudes do movimento hip hop em Teresina-PI
Shara Jane Holanda Costa Adad

Kricia de Sousa Silva

Parte IV ¢ Sujeitos

13. Antinomias de uma condi¢cdo? ReflexBes sobre juventude
e situagdo de rua
Paulina dos Santos Goncalves

Leandro R. Pinheiro

14. Topias, utopias e projecdes de futuro de jovens
participantes de coletivos sociais
Mauricio Perondi

15. Direitos de participacao politica e infancia: emergéncia de
Nnovos sujeitos?
Regiane Shroion de Carvalho

Ana Paula Soares da Silva

16. Sentidos da participacdo: consideracbes sobre o
engajamento de jovens de camadas populares em
universidades publicas

Felipe Tarabola

279

299

315

337

359

379

399



Parte V - Processos educativos

17. Jovens mobilizadores culturais na cidade de Feira de
Santana: uma micropolitica das margens

Mirela Figueiredo Santos Iriart

18. A escola do campo na perspectiva dos movimentos sociais
populares: questdes para o debate

Saloméao Anténio Mufarrej Hage
Iranete Maria da Silva Lima
Dileno Dustan Lucas de Souza

19. Politicas publicas para a juventude e elevacdo da
escolaridade no Brasil: a experiéncia do PROJOVEM
Diogenes Pinheiro

Luiz Carlos Gil Esteves

Miguel Farah Neto

20. Entre entidades, identidades e nomeacdes: relacbes de
pertencimento na Quimbanda de Rio Grande/RS

Rodrigo Lemos Soares

Mauro Dillmann

Gustavo Henrique Pereira
21.0 uso das ferramentas digitais pelo artivismo drag e suas
possibilidades didatico -pedagogicas

Marcos Roberto Pavani

Posfacio
Juarez Tarcisio Dayrell

Autoras e Autores

421

439

459

479

499

517

521



Prefacio

Maria Antonia de Souza

E uma alegria prefaciar a obra Movimentos sociais, sujeitos e
processos educativos, organizada por colegas do Grupo de
Trabalho 3 (GT3) da Associacdo Nacional de Pégyraduacéo e
Pesquisa em Educacéo (ANPEd)Primeiro, porque participo do GT
desde 0 ano de 1993, ocasido em que apresentei o primeiro trabalho,
versando sobre o educativo no Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). A época, estavam na mesa de debates a
profa. Marilia Pontes Sposito (coordenadora do GT de 1995 a 1997)
e o professor Jacques Therrien (coordenador do GT nos anos de
1988 a 1990). Segundo, porque tive o prazer de estar na
coordenagdo do GT de 2011 a 2012 e participar dos debates que
antecederam a ultima mudan¢a de nome do grupo. Terceiro,
porque € um GT que agrega pesquisadores a0 mesmo tempo que
fomenta a emergéncia de novos grupos de trabalho. A esséncia dele
€ a dinamica da sociedade, a pratica social, 0s sujeitos historicos, a
educacao construida coletivamente nos movimentos sociais e nos
espacos escolares. Os trabalhos ndo somente dizem dos sujeitos
histéricos, sujeitos de direitos. Os sujeitos pesquisadores dizem de
si mesmos ao investigarem a educacdo na sociedade, na
diversidade, nos processos de lutas.

Prefaciar uma obra que tem a centralidade no movimento da
sociedade, em um momento em que 0 pais se aproxima de meio
milhdo de pessoas que perderam a vida na pandemia de Covid19,

é tarefa que exige concentracdo. Vivemos tempos dificeis, desde o
ano de 2016, agravados com & desdobramentos da eleicdo
presidencial de 2018. Movimentos sociais de trabalhadores e
trabalhadoras, jovens das periferias das cidades e do campo,
indigenas, negros e negras, professoras e professores, entre tantos
outros, sdo atacados, assassinados eioninalizados. A violéncia vai



sendo banalizada, torna-se corriqueira, assim como o0 aumento do

ndimero de pessoas em situagdo de rua aumenta a cada dia. S&o

vidas em perigo, seja por conta do virus ou de governos para 0S
GUEDPUW? YDEE UwO O wbabasodieigiebGonaalee O wo wx C
Arroyo x UEOPEEwOwODY UO werb MEESFomdasideE i E E E U
pessoas cuja existéncia é possibilitada pela resisténcia diaria.

A obra trata da sociedade a partir dos movimentos sociais, dos
seus sujeitos e dos processos eduativos nele construidos. E
composta de partes que instigam o leitor a viajar pelo cenario de
origem do grupo, os problemas nele debatidos e os interlocutores
nacionais e internacionais.

E um livro que nos faz pensar em esperanga, pois contém
textos que dizem de praticas sociais, a¢des coletivas, movimentos
sociais que lutam pela conquista e manutencgéo de direitos, além de
revelar que ha uma dindmica social que resiste a politica
antidemocratica. Diz de sujeitos que denunciam o Estado protetor
dos interesses empresariais, que lutam por politicas publicas e,
especialmente, pelo reconhecimento da prépria existéncia.

A primeira parte comp0de -se de duas entrevistas de pessoas
gue constituem referéncias do GT 3, Miguel Gonzalez Arroyo e
Marilia Pontes Sposito. Eles fazem uma narrativa marcada pela
prépria experiéncia nas lutas sociais, nos enfrentamentos internos
da propria Associacdo, e pautada pela compreensédo que tém da
relevancia do GT para a educacdo. Lembreime de Benjamin (1987,
p. 205), quando afirma que:

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de artesdo
{ no campo, no mar e na cidade-, é ela prépria, num certo sentido,
uma forma artesanal de comunicagdo. Ela ndo est4 interessada em
um relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em
seguida retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do
narrador, como a méo do oleiro na argila do vaso. Os narradores

1 ARROYO, Miguel Gonzalez Arroyo. Vidas ameagadasxigénciasrespostas éticas
da educacéo e dadocéncia. Petrépolis: Vozes, 2019.
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gostam de comecar sua histéria com uma descricdo das
circunstancias em que foram informados dos fatos que véo contar a
seguir, a menos que prefiram atribuir essa histéria a uma experiéncia

autobiogréfica.?

Miguel e Marilia olham para o GT a partir das circunstancias
dos fatos. Colocamse como sujeitos do processo formativo e
mencionam um conjunto de autores, com obras, que dialogam com
0 grupo, tais como: Alain Touraine, Alberto Melucci, Angelina
Peralva, Anibal Quijano, Boaventura de Sousa Santos, Henri
Lefebvre, entre outros. O GT é um lugar de resisténda no conjunto
do debate educacional centrado em processos escolares. Nesse
sentido, Miguel lembra, em sua entrevista, e eu, desde que a i,
OUOGEEWO! wi UgUI EPWEOwWUTI UwUOIl ROUOwWwPOUDP UL
UOEPEOGOwWUI OEUDPYDAEOE Oustandede @IBE » Owx U |
Nele, Miguel escreve que:

Ha uma pedagogia em marcha, que vai além da escola, na prépria
histéria, nas lutas sociais, na prética produtiva e politico-
organizativa. Infelizmente, ndo somos profissionais dessa pedagogia
apenas da pedagogiaescolar. A sociedade brasileira € mais vigorosa
do que imaginamos. Se nés, educadores, acreditamos que existe em
curso, fora da escola e também nas escolas, um poderoso processo
social educativo, teremos razdes de sobra para ser otimistas.

O debate sobre outras pedagogias e a importancia da
compreensdo da educacdo a partir dos processos sociais, dos
OO0YDPOI OUOUWUOEPEDPUWEOOOW?RUUNI PUOUWE
Miguel, esta no centro do GT e deste livro.

A segunda parte possibilita ao leitor captar o0 movimento que
se desdobra em quatro momentos definidores da sua identidade.

2 BENJAMIN, W. Magia e técnica, arte e politieensaios sobre literatura e historia
da cultura. Obras escolhidas, vol. 1. 3. ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1987.

3 Reproduzido de NOGUEIRA, P.H. Q.; MIRANDA, S. A. (Orgs.). Miguel Gonzalez
Arroyo: educador em didlogo com o nosso tempo. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
p. 183192.

11



/ UBOI PUOOWEOOOW?SEUVUEEA &eOwxEUEWOwWOI B
El w) UOPI UEw"EOEAEOQOUG W21 TUOEOOWEOOO
"EOxO? Ow UOEwW POI OU+OEPEwW ETl w) EE@UI Uu
DaOEUE]I OO8 w31l UEI PUOOWEOOOW?, OYDPOI BUO
a contribuicdo de Maria da Gléria Gohn. E, quarto, como
?2, 0YpPpOI OUOUw UOGEPEPUOwW UUNI PUOUW 1T w x
compreendo ter forte influéncia de varios pesquisadores, a comecar
com os debatdJ WE T WhUNNA wUOEUI wOw?EUOUWUDBEDE
Alain Touraine, e com os diversos trabalhos apresentados no
grupo, com orientagdo de Nilton Bueno Fischer, Claudia Vianna,
Sonia Beltrame e Juarez Dayrell, coordenadores do GT no
momento que antecedeu a nudanca do nome, formalizada ao final
de 2010. Consolidamse no periodo dois conjuntos de sujeitos nos
estudos do Grupo e registrados neste livro: a juventude, seja ela
rural ou urbana; os povos do campo, das aguas e das florestas,
articulados ao conceito de Educacdo do Campo. Dessa forma, os
trabalhos continuam a trazer a dinAmica societaria para as reunides
da ANPEd Nacional e a valorizar 0s processos educativos
construidos fora da escola e nela também.
A terceira parte recupera trabalhos encomendados peb GT.
Os problemas neles debatidos sdo: Relacdo entre Estado e
movimentos sociais; juventude do/no campo e o balanco da
producdo do Grupo, a contar da reunido de 2011. Esses trabalhos
dizem da composicao e da dindmica interna do Grupo de Trabalho,
haja vista que cada texto encomendado tem um significado
singular para o coletivo de pesquisadores. Eles traduzem os anseios
por fundamentacgéo tedrica e por fortalecimento da identidade do
préprio Grupo. O livro expressa vertentes tedricas consolidadas no
GT e também indica 0 movimento de abertura para novas teorias e
problemas a serem investigados.
A quarta e quinta partes sdo compostas por trabalhos que
investigam diversos movimentos sociais e acdes coletivas, sujeitos
e processos educativos. A maioria dos capitdos esta centrada nas
acodes dajuventude, em varias situacoes e coletivos. H4 um trabalho
sobre a escola do campo na perspectiva dos movimentos populares.
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E um conjunto de textos que indica um lugar expressivo dos jovens
nos estudos académicos, decorrentesda dindmica societaria dos
altimos 10 anos.

O livro expressa, em seus capitulos, o comprometimento do
GT com os problemas sociais e com vertentes criticas de analises.
Além disso, os trabalhos sdo marcados pelas vozes dos sujeitos,
pelo contexto das lutas e pelos enfrentamentos entre movimentos
sociais e governos.

Aidentidade do GT é dada pelas a¢fes coletivas e movimentos
sociais que instigam o0s sujeitos pesquisadores, que dizem da
realidade contraditoria, das injusticas e desigualdades sociais, das
vi0O+ OEPEUWI WEEUW?POYDUDEDODEEEI U? wWE(
desperta a curiosidade e o envolvimento com 0S movimentos
sociais. Neles ha vida, conhecimento, luta, construcdo de
existéncias e resisténcias. Muitos pesquisadores descobrerse
sujeitos de luta, de direitos, histéricos, quando participam de
movimentos sociais.

O bom livro é aquele que gera interrogacdes e inquietacdes nos
leitores. Este nos instiga a fortalecer processos de resisténcia e
demarcar um lugar coletivo de didlogo com 0os moviment os sociais,
com o0s pesquisadores dos movimentos e com 0S que se
comprometem com eles, com o0s processos de transformagéo da
sociedade.

O diélogo possibilitado pela obra é de interesse de vérias areas
do conhecimento, haja vista que o movimento social e o @ucativo
Ol Ol wi T UEEOQwWwOaOWEEE]T wi OwWUOEWKOPEE W?
dindmica da sociedade, a pratica social, requer que a compreensao
tenha perspectiva histérica, geografica, sociologica, pedagégica,
filoséfica etc. Essa € a riqueza do livro e do GT3, matendo o rigor
€ 0 Compromisso necessarios aos trabalhos académicos.

Maio de 2021.
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Apresentacdo

Elmir de Almeida

Leandro Rogério Pinheiro

Luis Ant onio Groppo

Mirela Figueiredo dos Santoslriart

[...] E nesse momento deperplexidade que aprendo a
ser parte. Entendo que ser parte constitui um jeito de
nos mostrarmos incompletos e finitos, na busca da
interacdo, do que nos completa, do que nos pde como
iguais, porque somos diferentes e, nessa perspectiva,
o didlogo de saberes torna-se um caminho adequado
para a compreenséo da complexidade [...]

Nilton Bueno Fischer, 2009

Esse livro nasceu, talvez, de um infortinio. Ao longo de 2020
e 2021, a pandemia da Covid19 tem interrompido muitos de
nossos encontros educativos e acadéicos presenciais.
Normalmente, os recursos que a ANPEd fornece aos seus Grupos
de Trabalho apoiavam esses encontros. Nesta conjuntura, surgiu a
ideia de sistematizar, de alguma forma, o que o GTO03 tem
produzido, pensado, discutido e perguntado em sua hist 6ria, em
especial na uUltima década, sob a vigéncia de seu nome atual, o
Ol UOOw@Ul wEaAawUgUUOOwWEwWI UUT woOBPYUOOW?
xUOEIT UUOUwI EVEEUDYOU- 6

A ideia foi bem acolhida entre os membros do GT e pela
direcdo da ANPEd. Formamos uma comissao, a mesma que
organiza este livro, e ao final de 2020 divulgamos uma chamada
publica. O objetivo foi atendido com esta obra, uma coletanea com
producbes de membros do GTO03, produzidos entre 20112020,
aglutinando um conjunto rico e diversificado de temas, p roblemas
e experiéncias tedricopraticos relacionados aos seus trés grandes
eixos tematicos: movimentos sociais; sujeitos; e processos
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educativos. Na verdade, fomos além, abordando a propria historia
do GTO3, ao incluir as entrevistas e um capitulo que fazum balanco
da producao do GT de sua criacdo até 2009 (o terceiro capitulo).

Buscamos dar expresséo, aqui, a sensibilidade que percorre a
histéria do GT, em deferéncia aos movimentos produzidos pelos
atores sociais e as mudancgas que enunciam ou demandam @ardem
social. E, em congruéncia, procuramos destacar as dimensdes de
pesquisa e debate que se tornaram caros na Ultima década, a saber: i)
desafios tedricos e metodolbgicos na investigacdo e compreensao das
acoes coletivas em seus mdltiplos formatos, dos/a sujeitos/as e seus
modos de participacdo e dos processos educativos escolares e ndo
escolares; ii) abordagem de questbes pertinentes a configuragdo social
de ac¢Oes coletivas, em seus multiplos modos e contextos de atuacao,
assim como dos conflitos socias que engendram; iii)) andlise das
dindmicas de participac@o dos sujeitos em diferentes cenarios socie
educacionais, destacandese, tanto as condi¢des estruturais de suas
praticas, guanto os agenciamentos produzidos por estes; iv) estudo de
diferentes processos educativos, em modalidades escolares e/ou n&o
escolares, no tocante a suas potencialidades subjetivadoras e
emancipatorias; v) trabalhos relativos ao diversificado rural brasileiro,
mediante analises das lutas sociais e das culturas do e no campo; vi)
trabalhos sobre a condigdo juvenil e os jovens em diferentes esferas de
socializagdo, incluindo relacbes de sociabilidade, agbes coletivas e
espacos de educacéo.

Durante nosso trabalho de organizacéo, surgiu a proposta de
acrescentar também um balanco histérico do GTO03, desde
entrevistas realizadas com integrantes de longa data no grupo, de
modo a considerar dimensdes de sua memoria coletiva,
perspectivas futuras e desafios. Assim, na primeira parte do livro,
temos duas entrevistas, nas quais entrevistados e
entrevistadores/as séo representantes de distintas geracfes de
pesquisadores do GT, muitos tendo passado pela propria
coordenacgdo do Grupo de Trabalho. Na entrevista Das origens da
ANPEd aos movimentos sociais no século XXI: entrevista com Miguel
Gonzalez ArroyoArroyo dialogou com Geraldo Magela Pereira

16



Ledo, Juarez Tarcisio Dayrell e Paulo César Rodrigues Carrano
acerca da constituicdo da ANPEd, da conquista ce espacos para a
discussado da educacédo para além do mundo escolar no interior da
nossa Associacao e da influéncia das experiéncias dos movimentos
sociais nos debates educacionais, em diferentes contextos soOcio
espaciais e conjunturas historicas da sociedaeé brasileira.

Na entrevista Sujeitos e processos educativos no GT03 da ANPEd:
entrevista com Marilia Pontes Spositpesquisadora dialogou com
Ana Karina Brenner, Maria Carla Corrochano e Mobnica Dias
Peregrino Ferreira, sobre a trajetéria da entrevistadano interior da
Associagao e sobre os diferentes periodos do GT03, rememorando
e destacando momentos e aspectos tedricos e empiricos dos debates
gue embasaram propostas de reconfiguracdo do GT e a adocao de
sua atual denominacdo. Ali também se reflete sobe os desafios
atuais da pesquisa com 0s sujeitos e 0s processos educativos,
destacando-se o didlogo com os movimentos sociais e 0 impacto da
pandemia de Covid-19.

A segunda parte desta coletdnea foi composta por capitulos
oriundos de trabalhos encomendados pelo GT para as Reunifes
Nacionais da Associacdo entre os anos de 2009 e 2019, e cujas
autoras e autores se dispuseram a revisitar e atualizar as escritas.

Em excec¢éo ao escopo inicial deste livro, temos o trabalho solicitado

para a Reunido de 2009GT Movimentos sociais e Educagao: percurso,
identidade e perspectivade Sonia Aparecida Branco Beltrame e

Maria Antdnia de Souza, no qual efetua-se um balanco sobre o

itinerario da construcao identitaria do GT entre 1980 e 2008, em face

dos temas, problemas eproducdes relevantes por ele acolhidos. O

texto é produto de estudo documental e bibliogréfico,
respectivamente, da ANPEd e do préprio GT. Nele sdao
apresentados os objetos de investigacdo desde a sua génese como
SSEUEEAa@OwxEVUEwWOwOI Bxluulk(EUEEGQuy SORERUE & G |
, OYPOI OUOUwWw20EPEPUWEOW " EOxOzwl Ow x¢(
s, OYPOI OUOUwW2O0EPEPUwWI W$EUEERa@Ozd w21
do GT revelava, na sua historia, a necessidade de amplia¢do do seu

objeto diante das problematicas societarias e tedéncias tedricas
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trazidas para o Grupo. Sua identidade teria dois pontos fortes:
agregava pesquisadores interessados na andlise da dinamica
societéria, sob a énfase dos movimentos sociais e da educacéao; e
possibilitava que pesquisas de diferentes tendéncias tedrico-
metodoldgicas fossem divulgadas no Grupo. E destacase, ainda,
que, dentre os desafios que marcaram o periodo analisado,
encontravam-se a oscilagdo no numero de pesquisadores e a maior
explicitacdo da articulacdo entre o conceito e a préatica do
movimento social com a educacao.

Compdem esta parte também, os trabalhos solicitados a
Claudia Vianna (352 Reunido, 2012), a Elisa Castro Guarana (362
Reunido, 2013) e a Ana Karina Brenner, Elmir de Almeida, Ludmila
Oliveira Holanda Cavalcante e Monica Dias Peregrino Ferreira (382
Reunido, 2017) No primeiro, Relagdo entre Estado e movimentos
sociais na produgcdo de politicas de Educacéo, relagcbes de género e
diversidade sexuala autora explora a relagdo entre Estado e
movimentos sociais ha produgéo de politicas publicas de educagéo
voltadas as relagfes de género e a producado da diversidade sexual.

Neste sentido, observa a constituicdo dessas politicas a partir das
tensbes presentes na interlocu¢do do governo de Luiz Inacio Lula
da Silva com demandas sociais por diminuicdo da desigualdade e
construcao de direitos sociais advindas do movimento LGBTQIA+.
Ao discutir entraves e limites do processo de interlocugéo entre
governo e movimento social, o texto aponta também desafios que
se prolongam para o0 momento atual, caracterizado pela tenséo
entre a manutencdo de conquistas relativas a introducao das
questdes de género e da producdo das sexualidades nas politicas
de educacdo, e 0 avango conservador antigénero.

Em Juventude do/no campo: caminhos teéritetpdologicos e nas
politicas publicas revisitando 2013Elisa Guarana de Castroresgata
primeiramente elementos de sua trajetéria como pesquisadora,
tomando um recorte de trés momentos: 1) o inicio das suas reflexdes,

El whNNWwWEwW! YYKOwBUEOEOWEE wnhaUl ws $C
1 0001 UEI PEWEEWEOOUUUUM a0 wBR@mE OwE E wl
| OEEOQOUEAGI UWEWXxEUUPUWEEwWXx1 UBUPUEwW s .
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NUYI OUUET wUUUEOwI wEWEOOUUUUR aeOwET wlO
EEWXEUUPEDxERA@OwOOws21 OPOaUPOw/ OO4a
xEUUEwWOUT EOPAEEOwx1 OFE wdapaa® aiguibrd EEUD Y E
revisita esse percurso dialogando com os temas centrais do GT03 e
com a experiéncia da autora, iniciada em 2011, na Secretaria
Nacional de Juventude (Secretaria Geral/Presidéncia da Republica)
como Coordenadora de Politicas Transversais.Entéo, dois eixos de
discusséo sédo propostos: 1) a necessidade de reconhecimento da
juventude do/no campo como estratégica para um projeto de
continuidade da agricultura familiar camponesa do campo brasileiro
em uma perspectiva transformadora; 2) reconhedmento politico da
juventude do campo e sua atuacao direta ha construcdo de processos
transformadores para o campo brasileiro, tanto nos movimentos
sociais, quanto nas politicas publicas, e, ainda, na sua diversidade
regional, territorial e os limites da c ategoria juventude rural.

No capitulo Balanco da producéo do GT03 da ANPED entre 2011 e
2015¢ UOwDHOYI OUAUDOWET WEEOUEET I OUwWUOBEUI
/ UOET UUOU w Ana (K&riBa) Brah@e 2Elmir de Almeida,
Ludmila Oliveira Holanda Cavalcant e e Monica Dias Peregrino
Ferreira, realizaram um inventario dos trabalhos acolhidos e
apresentados no GT3 nas Reunides Nacionais ocorridas entre 2011 e
2015, buscando apreender a ocorréncia ou ndo de implicagbes nas
producdes apresentadas em virtude da mudancga da nomenclatura do
Grupo de Trabalho. Com intengédo mais heuristica que classificatoria,
as sessenta e duas (62) producdes identificadas e analisadas, no
periodo referido, foram organizadas por ano de apresentacado e pelos
temas que nomeiam o Grupo - movimentos socigisujeitose processos
educativosBuscouse também compreender como as trés (3) categorias
foram abordadas ao longo dessa trajetéria e como se interconectaram
e/ou dialogaram a ponto de serem compreendidas como fenbmenos
de identidades tematicas no GT.

Acreditamos que, desta forma, contribuimos para
contextualizar as discussdes dos capitulos seguintes, além de
sinalizar, pelo conjunto, para o leque de abordagens e énfases
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dados por pesquisadoras e pesquisadores do GT03 quando
langcamos um olhar retrospectivo sobre a producdo do Grupo.

As partes lll, IV e V do livro sdo compostas por capitulos
oriundos de trabalhos apresentados no GT03, em Reunides Nacionais
entre 2011 e 2019, devidamente atualizados; e pocapitulos inéditos
que tratam de questdes atuais relacionadas ao GT, sendo estes ultimos
submetidos a um processo de avalia¢éo e sele¢cdo. Sdo 21 capitulos no
total, com 40 autoras e autores representantes das cinco regides
geogréficas do pais, ainda que, em sua grande maioria, situados no
Sudeste. Esta regido fezse representar por Rio de Janeiro (10 autorias),
Minas Gerais (8) e Séo Paulo (7). O Sul, por Rio Grande do Sul (5),
Santa Catarina (1) e Parana (1). Nordeste, por Bahia (2) e Piaui (2).
Centro-Oeste, por Goiés (2), e o Norte, peldPara (2). A grande maioria
das autorias vincula-se a universidades publicas, como
pesquisadoresdocentes e/ou discentes.

Essas produgdes foram distribuidas conforme os trés eixos que
definem o nosso GT. Certamente, os trés vetores se apresentam em
todos os trabalhos, com destaques diferenciados, mas procuramos
estabelecer uma distribuico que respeitasse a énfase assumida
pelos/as diferentes autores/as. A Parte lll,Movimentos e agfes coletivas
traz 6 capitulos, nos quais se destacam movimentos e acdes
protagonizadas por jovens, a partir de diferentes interesses,
orientacdes e objetos de lutas, situados em diferentes espaceempos
do mundo urbano brasileiro ou de outras realidades nacionais.

Em?) OYI OUWET wOUUE2o0wi OUOER&Ow x OO0
universitariq Junior Roberto Faria Trevisan e Luis Antdnio Groppo
buscam conhecer a formagé&o politica suscitada pela participagéo de
jovens no movimento estudantil de uma universidade publica do
Sul de Minas Gerais. A investigacdo foi realizada por meio de
pesquisa bibliografica, levantamento de dados, observacdo
participante e entrevistas semiestruturadas com oito estudantes, ao
longo de 2017 e 2018. Animam teoricamente o capitulo, a concepc¢ao
de politica de Ranciere e as aproximagfes entre as categorias
educacao ndoformal e formagéo politica. Os autores destacam que
0s espacos formativos organizados por tais estudantes sao formas
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de interacdo importantes para a sua constituicio como sujeitos
sociais e politicos, e que, apesar das dificuldades e derrotas
observadas, o0 movimento estudantil tem legado pessoas com
grandes aprendizados politicos, que podem ser decisivas em
futuras mobilizacBes pelos direitos sociais e politicos no Brasil.

No capitulo Juventude universitaria evangélica e a participacao
junto aos movimentosociais na Ameérica LatinaVinicius Oliveira
Seabra Guimardes e Aldimar Jacinto Duarte analisam a condicao
juvenil e seus desdobramentos junto aos movimentos sociais na
América Latina a partir da diversidade intrinseca a categoria
juventudes, contemplando assim as especificidades de um grupo
de jovens universitarios evangélicos ligados a um movimento
estudantil internacional denominado International Fellowship of
Evangelical Students(IFES). Os autores procuram respaldar
Ul OUPEEOI OUI wE w EEUU O BRDE U uO@FBWwi 00
Maria da Gloria Gohn (1997; 2014), e em aderéncia as contribuicoes
de Enrique Dussel (1977) e Anibal Quijano (2000) acerca ddraxis
da Dominacae aColonialidad del Poderespectivamente. Concluem
que esse grupo de jovens evang#cos latino-americanos, a
semelhanca da prépria religido evangélica na América Latina,
apresentam dificuldades e limitagbes no que tange ao
envolvimento com 0s movimentos sociais, 0 que os distanciam do
campo politico em sua forma tradicional. Porém, em contrapartida,
eles construiram uma nova forma de participagdo politico-social,
peculiar a condicdo social de serem jovens universitarios
evangeélicos, dando énfase achabitusreligioso.

Juventude que ocupa: quem S80 0S jovens gue ocuparam as escolas no
municipio de Pocos de Caldd&?, apresenta os perfis das
juventudes que participaram da segunda onda do movimento de
ocupacdes secundaristas no Brasil em 2016, na cidade de Pocos de
Caldas, no sul de Minas Gerais, com foco na analise da construcao
politica e, principalmente, religiosa dos ocupantes. O movimento
iniciara quando o0s ocupantes se sublevaram em protesto as
medidas politicas nacionais que tentaram estabelecer a Reforma do
Ensino Médio e o congelamento do teto de gastos publicos por um
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periodo de vinte anos no pais. A pesquisa coletou dados referentes
as seis escolas da rede Estadual de Ensino, ao Colégio Municipal e
a Superintendéncia Regional de Ensino, somando oito unidades de
ocupacao em Pocos de Caldas. Neste contextdylara Aline Oliveira
e Doughs Franco Bortongrocuram delimitar as reflexdes em torno
das instancias socializadoras nas quais 0s ocupantes estavam
inseridos, dando enfoque neste trabalho a religiosidade e as
influéncias do movimento na construcdo de suas identidades
politico-sociais. Os resultados da pesquisa apontaram para a
auséncia de engajamento militante prévio e posterior ao
movimento, entretanto, sem desconsiderar os efeitos que ainda
permanecem latentes na producdo dos legados subjetivos das
ocupacdes, mormente quando se trat da micro dimensao politica
desses sujeitos. Ainda segundo o0s autores, no que tange a
religiosidade, a experiéncia de ocupar possibilitou a percepgéo
expandida de multiplas formas de religido, o que impactou na
producdo de uma sintese pessoal mais flexivée critica quanto aos
dogmas antes vivenciados.

No capitulo Em que se parecem #Occupywallstreet, um colégio
ocupado e um Slam de poesia? Pistas tetetodoldgicas sobre subjetivacio
politica Valentina Carranza Weihmiiller e Vera Helena Ferraz de
Siqueira partem do estudo de Rossana Reguillo, sobre os
movimentos -rede, de pesquisas sobre ocupac¢fes secundaristas no
Brasil, coordenadas por Luis Antonio Groppo, e de um trabalho
préprio junto a coletivos artistico -culturais do circuito hip hopem Rio
de Janeio, para apresentar uma proposta analitica que nos ajuda a
entender a abordagem empirica do conceito ranceriano desubjetivacao
politica As autoras recuperam brevemente o modelo de Ranciére e
estabelecem um didlogo entre os estudos empiricos citados,
identificando algumas aproximacfes quanto aos agenciamentos
juvenis de ocupar para interrompehackearproduzir presenca se afetar
na criagdo de encontroiambém tensionam aproximacdes e distancias
em relac&o ao identitario, tecnoldgico e artistico, e prdolematizam, por
fim, alguns desafios metodoldgicos a serem considerados.
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Em Juventude e formas de participacao cultural e politica na cidade
de S&o PauJdaniela do Nascimento Rodrigues toma como base a
pratica cultural desenvolvida pelos jovens da ocupacdo Casa
Amarela Quilombo Afroguarany, localizada na cidade de S&o
Paulo. O objetivo da autora foi o de analisar a oferta de atividades
artisticas e culturais do espaco nos anos de 2016 e 2020 e,
considerando o contexto social e politico dos referidos anos,
verificar se elas mostraram alteracdes, seja nas teméaticas, seja nos
tipos de atividades ofertadas. A partir dos conceitos de juventude
(GROPPO, 2000) e de cidadania cultural (CHAUI, 2006), o estudo
busca fazer uma breve reflexdo sobre a relagdo entre aggdes
coletivas juvenis e as praticas culturais.

Ocapitulo? + U4l Uw@Ul wi EQUEEOQWOOWEEOU? 6 w
das juventudes do movimento hip hop em Terd2ipnale Shara Jane
Holanda Costa Adad e Kricia de Sousa Silvg visa denunciar e
desconstruir preconceitos sobre as juventudes, a partir de processos
de criacdo e reexisténcias de jovens do movimento Hip Hop,
realcando sua poténcia para engendrar outros modos de educar,
existir e compartilhar na contemporaneidade. As probl ematizactes
que estruturaram as reflexdes propostas, foram: que exclusées e/ou
preconceitos séo vivenciados pelos jovens do movimento? O que 0s
faz se sentirem excluidos? Quais processos de cria¢cdo sao produzidos
a partir da excluséo e da marginaliza¢éo vivenciadas? Estes processos
podem ser considerados propostas de inclusdo, maquinarias contra
colonizadoras? Diante dessas questdes, as autoras analisam o caso da
invaséo pela Policia Militar no Centro Cultural Casa do Hip Hop, em
TeresinaPl. E, neste sentilo, observam que, em contrapartida, os
jovens manifestaram-se a sua maneira, € mobilizaram seus proprios
modos de inclusdo social, ao se reunirem com autonomia, afirmando,
para si e para a sociedade, que sdo capazes de organizar e negociar
seus proéprios direitos.

A Parte IV, denominada Sujeitos € composta por 4 capitulos,
cujos/as autores/as abordam a condicdo juvenil e da infancia e
experiéncias de participacéo social e politica dos atores juvenis e infantis
na realidade brasileira, em diferentes contextos socio espaciais.
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No capitulo Antinomias de uma condi¢cdo? Reflexdes sobre juventude
e situagéo de ry&aulina dos Santos Gongalves e Leandro R. Pinheiro
propdem problematizacdes desde a seguinte questdoque juventude é
possivel entre individuos em situacado de ra%ta forma, procuram
discutir a producéo da condicao juvenil em contextos de elevada
vulnerabilidade social. Os autores trabalharam com um
mapeamento dos servigcos assistenciaieducativos de protecdo
oferecidos no municipio de Porto Alegre/RS, e, além disso, com a
observacao etnografica dos agenciamentos operados pelos atores na
rua. Neste interim, tomaram contribuicdes da sociologia das
juventu des, assim como proposi¢cdes de Danilo Martuccelli como
referéncias para suas incursdes em campo. Paulina e Leandro
apontam que os servicos ofertados denotam os jovens em situacdo
de rua como sujeitos de direitos, mas tal protecdo se ancora no aceite
dos enquadramentos da judicializagdo, enunciando acesso a uma
moratoria paradoxal. A esta situacao articulam-se os agenciamentos
individuais juvenis, que se sobrepbem ou tangenciam as ofertas
oficiais na producéo de experiéncias juvenis.

Em Topias, utopias e gexdes de futuro de jovens participantes de
coletivos sociaidMauricio Perondi discute a participagdo de jovens em
guatro coletivos das areas ecologica, educagéo popular, étnicaacial e
violéncia. O trabalho do autor procura abordar como o envolvimento
dos jovens nestes coletivos produz sentidos para as suas vidas. A
pesquisa descrita teve cunho qualitativo e envolveu os proprios
participantes, motivando -os a narrarem suas experiéncias de
participacdo, cujas analises se apoiaram nos referenciais teéricosle
autores como: Alberto Melucci, Carles Feixa, Dina Krauskopf, José
Machado Pais, Marilia Pontes Sposito, Maritza Urteaga, Regina
Novaes. Os resultados apontaram que mesmo ante um cenario social
dificil para as realidades juvenis, 0s sujeitos jovens tenden a alimentar
utopias a partir de topias concretas, ndo deixando de acreditar nos
seus ideais. Os jovens também destacaram, segundo o autor, que 0
futuro € incerto e por isso pensam as suas perspectivas a partir do
presente onde estédo inseridos, destacandoque a participacdo nos
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coletivos onde atuam ampliam as opg¢des que dificiimente teriam
acesso, caso a mesma nao ocorresse.

No pendultimo capitulo da parte IV teremos a discussao sobre
Direitos de participacao politica e infancia: emergéncia de novossujeito
Questionamento trazido pelas autoras Regiane Sbroion de
Carvalho e Ana Paula Soares da Silva ao refletirem como os
discursos e espacos destinados as criancas tém sido
hegemonicamente marcados por seu afastamento do mundo
politico. As autoras assumem que essa situacao € historica e, como
tal, também passivel de mudancga. O texto pretende contribuir para
0 debate sobre as possibilidades de participagcdo da crianga na
politica institucional, por meio do apontamento de alguns marcos
legais, de discussdes acaémicas e de experiéncias de programas e
praticas sociais que se apresentam como alternativa aos discursos
hegemdnicos. Argumentam as autoras que, em conjunto, essas
iniciativas tém contribuido na construgéo de um discurso libertario
em relagdo a infancia e a possibilidade de defendermos a
emergéncia de novos sujeitos politicos no processo de socializagéo
do exercicio do poder.

Ao discorrer sobre os Sentidos da participacéo: consideracdes sobre
0 engajamento de jovens de camadas populares em universiddidas pu
Felipe Tarabola apresenta reflexdes sobre a diversidade de modos
e sentidos da atuagdo politica e da participacdo de jovens
universitarios em diferentes instancias, grupos, coletivos,
movimentos e organizacdes. A pesquisa foi realizada aolongo de
trés anos com nove jovens ingressantes em diferentes cursos de
graduacdo da USP em 2014 a respeito de seus processos de
socializacao, individuagédo e desafios vividos em suas trajetérias
escolares tanto na passagem do Ensino Médio publico ao Ensino
Superior, quanto no percurso de afiliagcdo a vida universitaria. A
partir de referenciais da Sociologia e do campo da Educacdo no
debate sobre a juventude e as formas de acdo coletiva, o autor
contribui para uma discussdo acerca da constituicdo e da
plural idade das formas de acdo dos estudantes universitarios na
esfera publica e suas interfaces com a sociabilidade juvenil.
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A Ultima parte da coleténea, dedicada aosProcessos educativos
€ composta por 5 capitulos, que evidenciam a multiplicidade de
praticas e processos educativos empreendidos por sujeitos
coletivos variados, em diferentes contextos, ou dimensdes da
din&mica sociocultural brasileira.

Em Jovens mobilizadores culturais na cidade de Feira de Santana:
uma micropolitica das margendirela Figueiredo Santos lriart
explora analiticamente a acdo cultural de grupos e coletivos
culturais juvenis, nas suas dimensdes estética e éticgolitica,
dando destaque as narrativas de trés jovens liderancas culturais,
atuantes no circuito de arte de rua (hip hope grafite), em uma cidade
marcada pela escassez de equipamentos e espacos de sociabilidade.
A partir dos enquadramentos assumidos, os jovens foram
compreendidos como articuladores de processos de criacdo e
ativismo cultural, e da (re)construcdo de suas biografias. A autora
também postula as ideias de que as formas de apropriagdo e
recriagdo da cultura pelos jovens investigados sdo elementos
importantes para pensarmos a mobilidade, a circularidade e a
porosidade das fronteiras urbanas, e que mesmo diante de
limitacGes sociais e politicas que ndo permitem uma ruptura
radical, hA um empoderamento cultural dos sujeitos juvenis,
processo que contribui para que potencialmente ampliem o capital
social em territérios marginalizados. Assim, novos projetos de vida
emergem quando a arte cria um espaco simbdlico, no qual os jovens
podem mover-se e provocar mudangas pessoais e sociais.

Salomé&o Antbnio Mufarrej Hage, Iranete Maria da Silva Lima e
Dileno Dustan Lucas de Souzg no capitulo intitulado A escola do campo
na perspectiva dos movimentos sociais populares: questdes para,o debate
apresentam um conjunto de reflexdes sobre a escola do campo
reivindicada pelos movimentos sociais populares, como parte da
estratégia de luta pela terra e pela edu@cdo. Uma escola vinculada as
preocupacbes com a formacdo humana dos sujeitos do campo, que
considera as condi¢cdes concretas nas quais se acirram as lutas de
classes no campo brasileiro, que conduzem os sujeitos a enfrentarem
processos de desterritorializagdo que lhes sdo impostos, sobretudo,
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pela expansdo do agronegdécio. A partir de estudo documental da
legislacdo que envolve a Educacéo do Campo, os/as autores/as dao
prioridade a identidade da escola do campo, as politicas publicas, a
organizacdo do ensino e o trabalho pedagdgico que vém sendo
desenvolvidos nessas escolas, a luz das conquistas dos movimentos
refletidas na legislagéo, nas experiéncias e nos resultados de pesquisas
realizadas nos contextos da Educacdo do Campo.

No capitulo em que o foco central sdo asPoliticas publicas para a
juventude e elevacédo da escolaridade no Brasil: a experiéncia do PRQJOVEM
Diégenes Pinheiro, Luiz Carlos Gil Esteves e Miguel Farah Neto
chamam a atengéo para o fato de que, entre 2005 e 2015, o Estado
brasileiro investiu macicamente em politicas de elevacdo da
escolaridade da juventude, focalizando os jovens que nao tiveram
acesso a escola pelas vias formais, sobretudo os pertencentes aos
grupos sociais mais vulneraveis. A partir de tais referéncias, os autores
discorreram sobre o ProJovem, compreendido como um dos
principais instrumentos das politicas de inclusdo naquele periodo,
considerando os avangos que elas lograram atingir, ao propiciarem a
elevacdo de escolaridade para jovens pouco atingidos por acbes
estatais que visam assegurar direitos sociais, e 0s limites e desafios
presentes no processo de sua inser¢cdo, como politica publica, no
ambito do sistema educacional brasileiro.

Em Entre entidades, identidades e nomeagdes: relacdes de pertencimento
na Quimbanda de Ri Grande/RS Rodrigo Lemos Soares, Mauro
Dillmann e Gustavo Henrique Pereira partem da premissa de que o
ato de nomear-se implica a determinacdo de um local de referéncia,
de uma posicdo de sujeito e de uma identidade. Os autores
problematizam a nomeacdo cmo um modo de produzir -se em
correlagdo a um pertencimento identitario -religioso em terreiros de
Quimbanda em Rio Grande/RS. Assim, defendem a ideia de que a
nomeacao relacionada aos personagens da Quimbanda- exus e
pomba giras, estabelece vinculos com w¢des acerca do pertencimento
religioso ao terreiro e as relacbes de poder. Os autores, ao
considerarem a nomeag¢ao como uma pratica transitéria que produz
guem a define, que sinaliza a posicdo de onde se esta falando, e
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permite conceber as circunstancias @ ato de identificar-se, o ato de se
nomear € apreendido como algo que nao é definitivo, e que apresenta
conexdes com a vida de quem joga com as linguagens para se
produzir por processos educativos distintos, que forjam sujeitos, a
partir das posi¢des sochis que assumem socialmente.

Marcos Roberto Pavani, no capitulo sobreO uso das ferramentas
digitais pelo artivismo drag e suas possibilidades diddtidagogicas
apreende e interpreta o desenvolvimento das ferramentas
tecnologicas virtuais nos Ultimos tempos e as possibilidades de seus
usos para o incremento das préaticas sociais, em especial para as suas
finalidades didatico -pedagdgicas externas ao mundo escolar. Ao
discorrer sobre o contexto social criado pela pandemia da covid-19, o
autor sublinha como essas ferramentas, que ja vinham sendo
implantadas de modo menos intenso, ganharam novos significados
em decorréncia das demandas criadas pelo isolamento social, tais
como o0 conjunto internamente diversificado de atividades
desenvolvida de forma remota por meio das diversas plataformas de
streaming tais como aulas, reunibes de trabalho, apresentagbes
artisticas (ives),etc. Desta forma, no amplo espectro de possibilidades
virtuais ganham ainda mais destaque as e os influenciadores digitais,
atores que oawpam importante espaco no cotidiano social, em especial
junto a determinados segmentos juvenis. Como modo de ilustragdo, o
autor focaliza e analisa a drag queenRita Von Hunty e suas
intervencdes no canal Tempero Dragum espacatempo no qual a/o
personagem descortina importantes reflexdes teéricas, amplia as
esferas de discussfes e compartilhamentos dos contetidos didaticos, e
EOOwUIl Uw?EUUDPYPUOO? uwxUOxPEPEWEwW@UI EU

E preciso assinalar, ainda, que nosso livio comeca e termina com
contribuicbes de dois pesquisadores de grande importancia para a
trajetéria e a experiéncia acumulada por nosso GTO03 nas décadas
recentes: Maria Antdnia de Souza compés oPrefaciog Juarez Tarcisio
Dayrell, o Posfaciolniciamos os nossos agradecimentosa ambos, pela
valiosa contribuicdo ao terem aceitado nosso convite e tratado com
tanto carinho essa antologia, compreendendo a relacdo com nosso GT,
desde sua dindmica singular no ambito da ANPEd, desde sua historia,
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seus desafios e suas perspectivas. Estelemos o agradecimento a
todas as autoras e autores, pessoas que vém ha tempo pesquisando
sobre movimentos sociais, sujeitos e processos educativos, que
formaram e vém formando geracdes de pesquisadores no ambito da
pesquisa em educacao e em dominios cierificos fronteiricos; também,

a autoras e autores que vém renovando e mantendo fecundo e florido
0 campo de pesquisas em educacéd escolar e ndo escolar, seguindo
as trilhas deixadas por mestres, abrindo novo leque de problemas e
gquestdes e novas rotas anvestigacdo. Que sigamos em conexdes e
afetos, como costumava dizer o professor Nilton Bueno Fischer!

Agradecemos o financiamento da nossa ANPEd (Associacao
Nacional de Pdsgraduacdo e Pesquisa em Educacao) e o
disponibilizado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sult
UFRGS, por meio de verba PROEX/CAPES.

Também agradecemos a CAPES - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior por recursos do
PROAP - Programa de Apoio & Poés-Graduagdo (PROAP), que
possibilitaram diversas p esquisas de mestrado e doutorado aqui
relatadas. E as nossas universidades, que tém buscado, a despeito
de tantas velhas e novas dificuldades, nos proporcionar tempo e
condigcbes de trabalho para nos dedicar a tarefas como a
organizacao deste livro: Universidade de S&o Paulo, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Universidade Federal de Alfenas e
Universidade Estadual de Feira de Santana.

Agradecemos ao trabalho cuidadoso da Editora Pedro&Jodo,
também por aceitar seguir conosco nessa&mpreitada.

4 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de
Financiamento 001.
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Das origens da ANPEd aos movimentos sociais:
que interrogacdes politicas, éticas, pedagoégicas?
Dialogos com Miguel Arroyo

Geraldo Magela Pereira Le&o
Juarez Tarcisio Dayrell
Paulo César Rodrigues Carrano

No dia 17 de marco de 2021, os pesquisadores Geraldo Leéo,
Juarez Dayrell e Paulo Carrano se reuniram, de forma remota, via
Google Meet, com Miguel Gonzalez Arroyo Arroyo para
entrevista-lo. A entrevista foi transcrita e revista pelos
entrevistadores e entrevistado.

Juarez Dayrell: Vamos comecar, recuperando com vocé a
prépria histéria da ANPEd (Associacdo Nacional de Poés-
graduacao e Pesquisa em Educacao) e a prépria histéria do Grupo
de Trabalho + GT 03+ Movimentos sociais, sujeitos e processos
educativos.! Vocé poderia nos contar como ocorreu a sua entrada
na ANPEd, qual era o contexto nacional, na época, na area da

1 O Grupo de Trabalho iniciou suas atividades, em 1982, durante a 52 Reunido
Anual, como GT de Educagéo para o Meio Rural. Em 1988, na 112 Reunido Anual,
recebeu a denominac¢do Educagdo e Movimentos Sociais no Campo (Boletim
ANPEd, 112 Reunido Anual, v. 10, n° 2-3, abr./set. 1988p. 59). Na 152 R.A, 1992,
passou a designarse GT Movimentos Sociais e Educacgdo (Boletim ANPEd, 152
Reunido Anual. Educacéo 92, 13 a 17/09/1992p. 27). A partir de out./2010,
denominou-se Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos (ANPEd.
Relatério de Atividades. 352 Reunido Anual. Porto de Galinhas/PE, 21 a
24/10/2012, p. 77-79). (Fonte: Acervo UFRJFACULDADE DE EDUCAGAO -
PROEDES- ANPEd; 3a Série Historica - Grupos de Trabalho e Estudot GTs e
GEs, sob a Coordenacéo de Maria de Lourdes Favero).
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educacao, bem como quais eram os debates que estavam ocorrendo
naquele momento?

Miguel Arroyo: Fiz parte da comissdo que tentou criar a
ANPEd. Fiz parte daquele grupo que foi convocado pelo CAPE e
pelo Ministério da Educacdo (MEC) para criar a Anped. Fomos
convocados para ir a Fundacgéo Getulio Vargas, para nos dizer que
tinham interesse em fortalecer os programas de pdsgraduacao em
Educacdo e que os pesquisadores devgam se articular em uma
associacdo. Eles ja tinham previsto tudo, inclusive a presidenta
dessa associagdo. Achamos muito estranho. Fui representando
errada, nunca vi empregador chamar o trabalhador para se
UDOEDEEODPAEU28 w1l UOOYI OOUwWOOUwWUI UOD
o que fazer diante desta proposta. Resolvemos criar, sim, a
associacao, entretanto, ndo seria de acordo com o que o CNPqg e a
CAPES ja haviam planejado. A primeira presidenta seria uma
professora da Fundacdo Getulio Vargas. Essa foi uma solucéo
muito interessante, por que? Porque a ANPEd nasce politizada, a
partir de cima para baixo. Mas também nasce politizada, resistindo
a esta articulacdo de cima para baixo. Uma marca constate na
ANPEd: ser uma associagdo politizada. Isto acontece em um
contexto nacional em que as outras areas ja vinham também se
articulando como associados, tais como a Sociologia, a Ciéncia
Politica e a Antropologia. Era o final dos anos 1970.

Comecei a atuar no Programa de Mestrado em 1976 e a reunido
de criacAo da ANPEd aconteceu em 19782 Outros coletivos,
sobretudo na area de Ciéncias Humanas, ja tinham seus
movimentos de associacao, de fortalecimento para a defesa de seus
interesses como produtores de conhecimentos. A Educacédo ndo
podia faltar, ao lado da Sociologia, da Ciéncia Politica, da
Antropologia politizando suas associa¢des. E importante nao

2 A reunido de criagdo da Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo em Educagédo
(ANPEd) aconteceu entre osdias 14 e 16/03/1978, no Rio de Janeiro.
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esquecer que agora sao as Ciéncias Humanas que séo atacadas, por
gue durante todos esses anos, as Ciénce Humanas foram se
organizando, produzindo, foram tomando partido. Agora, quando
Ul wgélT i1 OETl wUOOEwW?1 UEOOEwWUI OwxEUUDPEO>
outros, sdo as Ciéncias Humanas que sao as mais atacadas, porque
foram exatamente elas que fizeram esses movinentos, por uma
forma de organizag&o que fortalecesse o que estava acontecendo e
sendo produzido em cada uma das suas areas
Uma histéria da ANPEd, sempre politizada nascendo
xOOPUPAEEESW w -/ $SEWOUOEEwWI OPwUDPOXx O
vinha do MEC ou do CN Pqg. A ANPEd ja representou na area da
Educacdo, um movimento de resisténcia. Outras pesquisas ja
vinham acontecendo dentro dos proprios grupos nos programas,
como 0 nosso. A nossa posicao, ja no final dos anos 1970, foi a de
comecar a se abrir aos movimenbs sociais. Os movimentos sociais
estavam pressionando a politica, pressionando por direitos,
inclusive pelo direito & educacdo. Os militantes dos movimentos
sociais pressionando para entrar na universidade na area da
Sociologia, da Ciéncia Politica e tamk®&m da Educagéo, para eles
serem capazes de se interpretarem melhor, de se entenderem
melhor, de produzir conhecimento para se fortalecer. Os
movimentos sociais politizando os programas. A ANPEd é
inseparavel dos movimentos sociais, se politizando. Nao ha como
entender a ANPEd se ndo se entende que ela veio colada aos
movimentos sociais.

Juarez Dayrell: Neste contexto, entdo, como é que surgem na
ANPEd os Grupos de Trabalho (Gts)® ndo-escolares, que tratam de

3"Os primeiros GTs foram criados em 1981, com a aprovacao do Novo Estatuto da
ANPE(d, e instalados formalmente em 1982, na 52 Reunido Anud A documentacéo
dos GTs sobre a criagdo dos primeiros Grupos de Trabalho da Associacéo pode
ser encontrada nos Boletins ANPEd do periodo 19811990" (Fonte: Acervo UFRJ
FACULDADE DE EDUCAQAO -PROEDES- ANPEd; 1a Série Historica - 1a Série
Histdrica, sob a Coordenacgdo de Maria de Lourdes Favero).
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temas que ndo eram exatamente ligados a escola®e parece que
isso ocorre dentro deste contexto que vocé descreveu.

Miguel Arroyo: Temos que entender as peculiaridades da area
da Educacédo, que € um pouco diferente da area de Politica e de
Sociologia, que era de onde eu vinha. Eu ndo vinha daEducacéo.
Nao me formei em Pedagogia. Eu vinha da Filosofia 14 da Espanha,
vinha da graduacdo em Sociologia na Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas da UFMG (FAFICH), depois o Mestrado em
Ciéncia Politica também na UFMG e por fim o Doutorado em
Politica e Educacao na Universidade Stanford (EUA). Cheguei em
1976, na Faculdade de Educacdo, tempo de tensbes politicas na
sociedade e nas universidades. Os programas se abrindo nas
pesquisas , na docéncia.... a entender essas tensfes sociads
politicas. A graduacdo e a poésgraduacdo se abrindo a essas
tens@es. Entrei na nova area: ciéncias humanas e educacdo. A
educacao aberta as tensdes sociais, alargando a énfase organizagao
gestdo escolar, alongando as analises para uma Vvisdo mais
politizada dos processos alucativos dentro e fora dos sistema
escolar. Avancos importantes para entender o momento politico e
a funcdo que tiveram os movimentos sociais de politizar o campo
da educagéo. Fui convidado em 1979 para um encontro nacional de
xEUUPEDPxEfn@O?>8w wll UUx=OWEEwWI EVUEER &0
poder. Retomava a relacdo entre estruturas de poder politico e
educacao que tinha trabalhado na dissertacdo de mestrado no DCP:
Estrutura de Poder Local e Politica Educacional.

A politizagdo da gestdo da educagdo e dos programas de
graduacéo , pésgraduacédo politizaram os GTs e a ANPEd. Essas
tensdes mostram que o sistema educacional vinha tentando se abrir
para as tensdes politicas. Isto marcou o inicio daANPEd, inclusive
na maneira como se pensam as areas da ANPEd, que sdo as areas
de curriculo, formacdo de professores, gestdo da educagéo,
voltadas para a escola Quando tentamos criar os GT's nao escolares
essas tensdes apareceram. Um dos primeiros GTs naaescolar
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criado na ANPEd, posso estar errado, mas eu pertencia a elegra
?P$EUEEA@Owl w3UEEEOT 026 wOoUl wi UEWUEOE
pesquisar, teorizar sobre a funcdo da educacédo nos processos de
UUEEEOI Q6w . w?l EUEEUwW xEUEwW Opart UEEE O
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principio educativo, ndo s a escola. Sempre se pensou a educacao

na escola, que a educacdo s6 acontece dentro da escola. Assim,

quando falamos sobre a educacao, € educacdo escolar. Os GTs

alargam o reconhecimento dos processos de educacao fora da

UOwxUDPOEgxPOwl EUEEUDPYO?2 8w
O pensamento pedagdgico vinha reconstruindo, pesquisando,
observando que fora dos bancos da escola ha outros process
pedagdgicos. Desde a Paideia, a ideia de educar a infancia para a
cidadania era tarefa da escola. Foi preciso pensar que ha outras
formacdes do ser humano que se devem levar em consideragéo e
ser reconstruidas. Tensdes no campo da educacao, dos prograns
e da ANPEd: a escola é o Unico espaco da educagdo ou existem
outros espacos de educacdo? Produzi para um debatena CBE -
Conferéncia Brasileira de Educacdo-Ow Ow Ul RUOo6 w? wl UF
OOYDPOI OUOwW UOGEPEOGO W Ul ORdétenNebes HOE Ow E
movimentos sociais educativos como parte nos programas e na
CBE e nos debates da ANPEd. A escola e o movimento social,
relativizando a escola, a escola ndo é o Unico espaco de formacéao
humana, existem outros espacos. O movimento social é educador.

Juarez Dayrell: O GT de Movimentos Sociais e Educacgéo da
ANPEd surge a partir do GT de Trabalho e Educacao?

Miguel Arroyo: Dentro do GT Educagéo e Trabalho, primeiro
demos um salto, que é considerar que ndo € s6 a educacao escolar
que prepara para o trabalho, mas também que o proprio trabalho &

4ARROYO, M. A Escola e o Movimento Social: Relativizando a Escola.Revista
ANDE N° 12, p. 15-20, 1989.
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educativo. Isto foi um acerto muito importante, se avangou para
reconhecer o movimento operario como movimento social
educador. Aprendemos com Edward Thompson, que ja
considerava que o proprio movimento operario se forma a si
mesmo como movimento politico educador, gestor de si mesmo.
3T 0O0xUOO0O0OwWI OwUI UUwoOPbYUOUu&ElGtddeUDE OUO
EQEUVQLY>» wi OUOEfAa&Owi DUUGUpdESFauabE w E OE |
termo formaca&a@omo um processo ativo de auto-formacéo. A classe
operaria ndo surgiu como o sol pela manha, em uma hora
determinada, mas esteve presente em sua propria formacgao.

Thompson insiste em que todo o processo de formacdo € um
processo histérico de que sdo sujeitos 0s proprios coletivos sociais
vivenciando e resistindo as condi¢cdes materiais de existéncia, de
experiéncia e de consciéncia. A classe, o movimento operario e
todos 0s movimentos sociais se formam quando alguns coletivos
humanos, como resultado de suas experiéncias comuns, sentem e
articulam suas identidades e seus interesses entre eles e contra
outros coletivos cujos interesses sdo diferentes e opostos.
Thompson com Hobsbawm reafirmam a concepcéo de histéria
como resultados de movimentos de lutas , de enfrentamentos
coletivos contra todas as velhas e novas formas de exploracéo
Il EOOGOPEEOwWx 00gUPEEWI WEUOUUUEOGS w4 OE L
de classe semclad] U2 y w, EUwOaebwUl OwdOYDOI OUOI
lutas por direitos.

Essas andlises dos movimentos sociais e dos movimentos
operarios, considerando-os como educativos e culturais
questionavam e alargavam concepg¢fes fechadas dos processos
educativos. Se avangawa na compreensdo de que o movimento
operario era um movimento social, auto-gestor, gerador de si
mesmo, mas ndo s6 o movimento operario. Os outros movimentos
sociais também tém sua prépria auto-gestao, auto-geracdo como

5 E. P. Thompson. Tradicion, revuelta y consciéncia de cladsditorial Critica.
Barcelona: 1979.
6 E. P. Thompson. La formacion de la clase obrefditorial Laia. Barcelona: 1977.
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movimentos, como educadores, como 0 movimento feminista, o
movimento indigena, o movimento quilombola, 0 movimento dos
jovens, sem terra, sem teto... Esse momento foi muito interessante
porque €é quando surgem os diversos GTs dos diversos
movimentos sociais. Fui para o GT de Movimentos Socias , porque
me sentia mais proximo das concepc¢des queeu tinha da formacao
humana, reconhecendo os sujeitos que se formam nesses processos
de auto-gestédo, humanizacéo.

Acompanha-me a hip6tese de que a ANPEd e 0s programas nao
produziram os movimentos sociais e sua diversidade de resisténcias
por direitos. Os movimentos sociais vem de longe nessa luta historica.
Os GTs representam um avancgo politico no reconhecimento dessa
histéria até no campo da educacéo. Reconhecem nao apenas que ha
outra histéria da educacao mas que ha outros sujeitos educadores de
si mesmos educadores da educacéao.

Juarez Dayrell: Vocé pode nos dizer, nesse contexto, se,
guando vocé passa a fazer parte doGT Movimento Sociais, vocé
fica mais organico? Como é que se deu, pelo que vocé lembra, sua
trajetéria no GT Movimentos Sociais?

Miguel Arroyo: A histéria ndo foi s6 a minha, acho que a histéria
ndo é s6 a nossa, somos produtos de todas as tensfes, avasg; e
recuos. Naquela época, lia muito toda essa andlise que aqui também
no Brasil ja existia, a respeito de outros sujeitos que entraram em cena.
Surgiram movimentos sociais muito importantes. Nessa passagem de
1970 para 80, ja estava sendo discutidm novo movimento operario.
Ja havia uma quantidade de gente escrevendo sobre essa realidade e
sempre estive muito atento a esses atores sociais que entram em cena
e que se afirmam como suijeitos coletivos, pela politica social e cultural.
Nao s6 em cenas de reiindicagdes dos direitos do trabalho, pelo
movimento operario. O movimento docente segue nessa mesma linha
OOwi POEOQWEOUWEOOUWNAYB Ww3EOUOWBUT wl U
e educadores se identificam: que rumos tomardo a educacao
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E U E U b G ndWriepte docente como movimento se aproxima da
mesma logica do movimento operario. Mas como movimento
docente, tinha suas peculiaridades. E com suas peculiaridades ele vai
se afirmando. Ele recria a légica do movimento operario, ele recria a
reivindicacdo dos direitos do trabalho, mas ele traz uma marca
diferente, porque eles séo coletivos diferentes, que se afirmam em
lutas pela diferenca. Os movimentos sociais educadores da diferenca.

Essas presengas afirmativas dos diferentes mascaram a
historia dos mestrados e da ANPEd. No mestrado na Faculdade de
Educacdo da UFMG foi muito importante essa presenca. NoOs
tinhamos apenas duas areas, que eram areas escolares: Gestao da
Educacao e Gestdo do Ensino Superior. Colocar outra area, que
reconhecia a dinamica sociale os sujeitos dessa dindmica alargava
EwYPUaeOWEEwWI EVUEERA @08 wuOPwWBUEOEQwWI U
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0S movimentos sociais como educadores, a educacdo se alargava
para além e dentro da escola. Toda a concepgdo de gestdo de
educacdo, como de gestdo de escola, que identificavam escola e
educacao se alargavam. Isso criava tensdes. Nossmestrado foi um
dos que viveu essas tensdes, assim como outros, como o0 mestrado
da Fundacao Getulio Vargas, da Universidade Federal Fluminense
e tantos. Vocés conhecem essa historia.

Criaram-se tensdes de concepg¢fes de educacdo e de sujeitos
educadores. TensGes nas concepcdes e processos e sujeitos de
formacéo do ser humano. Outra histéria da educacao que mudou
até os critérios de selecao para o mestrado e doutorado. Para entrar
no mestrado, ndo dar exclusividade a melhor capacidade de
interpretar um texto filoséfico, sociolégico, ou a histéria da
educacdo, mas aqueles sujeitos que trazem uma histéria de
vivéncias, de compromissos, nos proprios movimentos sociais na

7ARROYO, M. G. Operérios e educadores se identificam: que rumos tomara a

educacao brasileira?Educacgédo & Sociedagdeampinas, v. 2, n. 5,p. 5-23, jan. 1989.

Republicado: Educado em Dialogo com nosso Tempaitentica: 2011

8 ARROYO, M. G. A Escola e o Movimento Social: relativisando a escola. (CBE 1986).
ANDE, n. 12, 198% Republicado: Educador em Didlogo com nosso TerAptentica: 2011
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sua diversidade. Fiz uma andlise dessa experiéncia de nosso
mestrado®. Isto estava aconteendo em varios mestrados e termina
chegando para a ANPEd. A ANPEd e os programas se abriam para
0S movimentos e, nesse processo, sao obrigados a se abrir para 0s
movimentos sociais. E os intermediarios foram os GTs e o0s
mestrados que ja tinham essa abertua para 0s movimentos sociais.
J& havia uma producdo com pesquisas e disserta¢des. Depois, nos
GTs, havia uma producéo de textos nossos. E ai que a ANPEd foi
obrigada a se abrir nos GTs para a diversidade de coletivos
resistentes em movimentos sociais eduadores.

Juarez Dayrell: Esses movimentos que trazem suas
identidades de etnia, raca, género, do campo, a questdo da
juventude, entre outros, vao sendo absorvidos pelo GT de
movimentos sociais. Mas, ao mesmo tempo, eles foram saindo
também e criando seus proprios GTs. Como € que vocé vé esse
movimento?

Miguel Arroyo: Muito rico na historia da ANPEd e dos
movimentos sociais. O movimento operario que estava muito forte no
GT Trabalho e Educacgdo ndo dava conta da totalidade das vivéncias de
todos os coletivos sociais e de suas lutas, nem sequer da diversidade de
lutas pelos direitos do trabalho. Também era muito dificil um GT que
priorizasse um movimento especifico. Isso mostrou que a dinamica na
sociedade era diversa, muito mais rica na diversidade das frorteiras de
lutas dos movimentos identitarios. Diversidade no movimento
feminista, temos o feminismo negro, o feminismo indigena, o
feminismo quilombola, o feminismo dos campos. Dentro de cada uma
dessas fronteiras de luta, os coletivos eram muito diferentes. Cada
coletivo luta e se educacomo prética da diferenca.

A diversidade de coletivos afirmativos da diferenca se
afrmam movimentos educativos de processos, pedagogias

9 ARROYO, M. G. A reforma na pratica t a experiéncia pedagogica do mestrado
da FAE-UFMG. Educacgéo & Sociedade 5, n. 1, 1982
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diferentes que enriguecem a educacdo, a ANPEd. Se avanca nos
programas, nos GTs, na ANPEd, no reconhecimento da educgéo,
dos processos educativos, nas resisténcias e praticas da diferenca.
Uma realidade que nos leva a necessidade de fortalecer a
interseccionalidade. A questdo da interseccionalidade nos
movimentos. Em nossa ultima ANPEd, em 2019, em Niterdi, a
interseccionalidade foi tema do minicurso dos GTs. Qual foi o tema
gue uniu todos 0os movimentos sociais? A interseccionalidade foi
uma das melhores coisas que aconteceram no GT nas ultimas
reunides da ANPEd. A diferenca n&o significa rupturas, significa
reconhecer que podemos ser e somos diferentes, mas que temos
interseccionalidades que nos encontram, reforgcam,que nos unem.

Reconhecer que todo GT € um movimento que deve levar em
consideracao a condicao operaria, condi¢cao étnica, racial de género,
a questdo da orientacdo sexual diferente. E impossivel um
movimento de jovens que ndo esteja transpassado pela
diversidade, pela diferenca. Como nos lembra Boaventura de Sousa
Santos , temos direito a ser iguais quando a diferenca nos
uniformiza e temos direito de ser dife rentes quando a igualdade
nos trivializa. (SANTOS, 2013)!° Esta é uma questdo muito clara
dentro do GT de movimentos sociais. Apesar de cada um ter saido
com sua especificidade, como o GT de questbes étnicaaciais, que
aborda o movimento indigena, 0 movimento negro, 0 movimento
quilombola, ha algo que nos aproxima.

Uma das fungdes do GT de movimento sociais e da
diversidade de GTs seria trazer estes temas interseccionais, essas
vivéncias interseccionais, que transpassam todos eles, para fazer
em todas as Reunides da ANPEd um encontro como a gente fez
esse em 2019 la em Niteréi. Diferentes mas nao desiguais,
diferentes mas ndo opostos, porque opressdes histéricas e as
formas de luta sdo muito proximas. Nao considero que o GT
Movimentos Sociais tenha sido a matriz de onde se geram 0s outros

10 SANTOS, B.; CHAUI, M. Direitos humanos, democracia e desenvolviméioez
Editora: Sdo Paulo, 2013
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movimentos sociais. A diversidade de lutas afirmativas da
diferenca ¢ étnicas, raciais, de génerot acompanham nossa
histéria. A pratica de lutas afirmativas da diferenca tem sido
praticas educativas diferentes interseccionais. O reconhecimento
da interseccionalidade da articulacdo de lutas coletivas deveria ser
uma prética presente nos programas de graduacao, pésgraduacéo
e da ANPEd. A diversidade como prética de resisténcias transpassa
nossa histéria politica, cultural, educacional.

A diversidade de coletivos em suas lutas afirmativas de
diversidade ndo lutaram apenas pela igualdade politico -juridica,
nem pelas igualdades so6ciceconbmicas, mas como nos lembra
Boaventura de Souza Santos (SANTOS, 2013), questi@m essas
paradigmas de igualdade e se organizaram contra a discriminagao
e contra os critérios dominantes de igualdade. Esse movimento
passa a ser uma luta pelo reconhecimento da diferenca.
Movimentos de lutas pelo direito a ser iguais quando as diferencas
os inferioriza e pelo direito a ser diferentes. Uma histéria que
politiza todos 0s movimentos sociais, que o0s identifica,
intersecciona e fortalece. O Movimento Negro Educador, os saberes
construidos nas lutas por emancipacao: saberse atores politicos, &
saberes, de pedagogias, aprendidos nas tensdes dialéticas, na
afirmac&o de novos horizontes emancipatorios.

Geraldo Ledo: Foi muito bom vocé ter vindo para o GT de
movimentos sociais, sempre nos instigando desde entdo. Ja
comecamos a entrar numa discussio que é relativa ao segundo
bloco de questbes que séo os desafios atuais para o0 GT03. Na sua
opinido, quais sdo os grandes temas que o GT03 tem que enfrentar
hoje e como vocé avalia que o GT tem lidado com estes temas?

Miguel Arroyo: Tratemos nesse segudo bloco sobre o GT
Movimentos Sociais identificando seus desafios atuais. O GT de
movimentos sociais esta sempre sofrendo os desafioproprios dos
coletivos sociais em movimento. O proprio GT Movimentos Sociais
surge da dindmica dos movimentos sociais, né surge de temas de

43



pesquisa. A dindmica do GT ndo vem de desdobramentos de,
digamos, teorias, de temas. Nos mestrados e doutorados e acontece
também na ANPEd, nés extrapolamos os temas que falavamos. Por
exemplo, se estamos falando da juventude, vamos esgtar os jovens
em movimento. Os coletivos e movimentos sociais vivenciam,
colocam com tanta radicalidade, o que é ser quilombola, o que € ser
mulher, o que é ser LGBT, que vamos tentar entendélos e
entender-nos reconhecendo as indagacdes emancipadoras que
trazem. Nos primeiros anos do nosso Mestrado em Educacao na
UFMG néo tinhamos aula no primeiro semestre. Todos em tempos
coletivos faziamos uma analise coletiva das vivéncias trazidas
pelos proprios educandos, faziamos uma analise dos memoriais,
das suaspréticas sociais. Dessa analise dos memoriais surgiam o0s
saberes que iam ser trazidos para a pesquisa e para docéncia.

O interessante do GT é terse mantido fiel a essa l6gica dos
memoriais, de praticas dos coletivos em movimento, reconhecer
gue o que importa séo os desafios que vém dos coletivos sociais em
movimento. S&o esses desafios que tém de ser os saberes, tém que
ser as questbes a serem incorporadas nas dissertacfes, a serem
incorporadas nas pesquisas, a serem incorporadas até nos cursos.
Quais seriam os desafios que hoje se revelam nos movimentos
sociais? Um desafio gritante é o desmonte do Estado de direit@s
movimentos sociais viveram a luta por um Estado de direitos de
verdade, desde o fim dos anos 1970, depois nos anos 1980 e 1990.
Temos, por exemplo, 0 movimento das mulheres que desde os anos
1970 lutam pelo direito a educacéo, ao cuidado de seus filhs, de
serem protegidos, porque elas tinham que trabalhar. Todos os
movimentos sociais s&o lutas por direitos. Todos! E muito
importante ver 0s movimentos sociais como movimentos e lutas
por direitos lutando por um Estado de Direitos. Nesse momento,
se colaca a pergunta: e em tempos de desmonte do Estado de
Direitos? Como é que ficam as lutas por direitos? Que direitos séo
desmontados, como afetam os coletivos sociais? Estas s&o questdes
politicas centrais para 0 GT Movimentos Sociais.

44



Ha outro ponto que eu queria destacar também, que me parece
muito importante. Nao estamos s6 em tempos de desmonte do
Estado de Direitos mas também dedesmontes das lutas por direitos
Estamos em algo muito mais radical, que é acriminalizacao das lutas
por direitos A criminalizacdo da luta pelos direitos criminaliza os
movimentos sociais e criminaliza os militantes. Dos padrbes de
poder e dos pacotes criminalizadores vem a condenacdo dos
OO0YDPOI OUOUWUOGEPEPUWI WEOUwWOP@@IEOUI U
6 w0l UUOUD U Udeélds nelistado @rtoustdidernacional
para elimna-OOU~> 8w wWEUDPOPOEOPAERa@OWEOUwWOO
militantes dos movimentos sociais por terra, por teto, por trabalho
muda totalmente o GT Movimento Sociais, radicaliza suas lutas
contra os padrdes, poderes e estruturas opressoras. Obriga a uma
radicalidade politica do GT.

Outro ponto também que me parece muito importante € a luta
El wOOUWOEUEUwWxOUGUI wUOOOUiméntos UOU=? & L
juvenis? No livro Passageiros da Noite: do trabalho para o(EOA7},
"Juventude-Coragem ou Juventude-, 1 EO2 d w31 O OwbEOQwI O
lugares falar para jovens que revelam saberse em vidas ameagadas
Il wi UBDUEOQGOwW?xEUI OQwETl wdOU waaigdizanux OUB U
a criminalizagdo, ndo é soO criminaliza-los ao decret&los terroristas
como militantes, mas extermina-los. Também pode se exterminar,
como aconteceu com a vereadora, Marielle. A execugdo de uma
mulher negra que luta por direitos. Tratei disso nos livros Imagens
Quebrada® e Vidas Ameacad#&s sobre acriminalizacdo da vidadas
vidas dos que lutam nos movimentos, dos exterminaveis, para que
outras vidas sejam vividas como sujeitos de direitos. Penso que essa
radicalidade politica das lutas pela vida teria que entrar com muita
forca no GT Movimentos Sociais e Educagéo.

11 ARROYO, M. G. Passageiros da noitio trabalho para a EJA. Sdo Paulo: Vozes: 2017
ZARROYO, M. G. Imagens quebraddstrajetérias e tempos de alunos e mestres.
Petrépolis: Vozes, 2009

13 ARROYO, M. G. Vidas ameagadasxigénciasrespostas éticas da educacgdo e da
docéncia. Sao Paulo: Vozes, 2017
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Tempos de exterminio mais radical: decretar os coletivos
sociais diferentes, inexistentes pelos detentores do poder.
Lembram a reunido em que foi dito que se deveria aproveitar a
hora para passar a boiada, na hora em que esta todo mundo
preocupado com a pandemia?4 Passar a boiada sobre o
reconhecimento do direito a terra, territérios dos indigenas,
quilombolas, camponeses. Mas, outro ponto que me chamou a
atencdo nesta reunido, foi quando o ministro da Educacgéo disse
algo terrivel. Ele disse: ?Ppra mim ndo exie negro, nao existe
qguilombola, ndo existe indigenaMais do que criminalizar e
exterminar, os movimentos de luta pela diferenca séo decretados
inexistentes, € decretar sua inexisténcia.

Trata-se de dizer que esses sujeitos, esses coletivos e suas lutas
por direitos identitarios ndo existem e nem devem ser reconhecidos
0S movimentos sociais que lutam pelos seus direitos. Os povos
indigenas, quilombolas, negros ndo existem logo seus direitos a
seus territérios, culturas, ndo existem: os expropriamos de swas
terras, culturas. Esses desafios tdo radicais chegam ao GT
Movimentos Sociais, desses sujeitos em acdes coletivas de lutas:
contra o desmonte do Estado de Direitos, repressdes as lutas por
direitos, ameacas de vidas, decretados como inexistentes como
coletivos diferentes em etnia, raca cultura, vida.

Essa diversidade de desafios se radicaliza na destruicdo das
condicbes materiais de vida justa, huma@adireito a vida exige
condi¢cbes materiais , sociais, econémicas de producéo da vidaEsse
€ o0 sentido politico, radical dos movimentos sociais por terra, teto,
trabalho, renda.... Por condigcBes materiais sociais de producédo da
vida. Sem direito a essas condice® @O wl a WEPUI PUOWEwWYDPE
x] OEWYPEEwW! wx1 OOw@Ul wOOU w6 wEbswEDUI b
sem terra, sem territorio, sem teto, sem trabalho.

14 Declaragdo do Ministro do Meio Ambiente, Ricardo Salles, em reunido
ministerial com o Presidente da Republica, Jair Bolsonaro, no dia 22 de abril de
2020. Na ocasiao, o refedo ministro defendeu passar 'a boiada' e 'mudar’ regras
enquanto atencdo da midia esta voltada para a Covid-19.
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Geraldo Ledo: Quais seriam os desafios para a fungcédo da
educacdo como humanizagéo?

Um desafio politico radical para o GT Movimentos Sociais,
para os programas, para a AMPEd: que exigénciagpoliticas, éticas,
tedricas, pedagdgicas vem dessas lutas por vida e por condicdes
materiais, sociais de vida justa humana? Essas radicalidades de
lutas por vida humana repde um desafio para a funcéo da educagéo
como humanizagdo: os coletivos em movimentosexpde a dialética
desumaniza¢ao-humanizacao.

Os movimentos sociais e as vivéncias dos coletivos sociais em
movimentos sintetizam algo que nos acompanha desde a
colonizagdo, que é adialética entre desumanizacdo e humaniZagéo
Essa dialética de desumanizacéo, da qual fala Boaventura de Sousa
Santos, Anibal Quijano e os estudos decoloniais, fica clara gando
se analisa a legitimacdo da expropriagédo das terras indigenas para
escraviza-los.t6 Foram decretados com deficiéncia originaria de
humanidade, como nao humanos. Se eles sdo ndo humanos, estao
em estado de natureza, ndo de cultura, ndo de humanidade. Desde
entdo e até hoje, os movimentos sociais podem ser vistos como
resisténcias a essa desumanizacao. Isso teria que ser trabalhado
com muito mais for¢ca. O que ha de mais radical nos movimentos
sociais na area da educacéo € essa resisténcia contra o fato desses
sujeitos dos movimentos terem sido decretados como tendo
deficiéncia originaria de humanidade, incapazes de participar da
producdo intelectual, cultural e moral da humanidade. Como
trazer essa dimensao que eu chamaria de pedagogica, para a
analise dos movimentos sociais, que nos diferencia da analise que
fazem a Sociologia, a Antropologia, a Ciéncia Politica etc.?

Outro ponto que me parece muito impor tante para trabalhar é
a dialética entre humanizacao e desumanizacao, tdo destacada por

15 ANTOS, B. S.; MENESES, MP. (Orgs.). Epistemologias do SuSao Paulo. Séo
Paulo: Cortez: 2009

16 QUIJANO, A. Colonialidade do poder e classificacdo social. In SANTOS, B. S;;
MENESES, M.P. (Orgs.). Epistemologias do Si#&o Paulo. So Paulo: Cortez: 2009
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Paulo Freire”. Ele sempre chamou muito a atencdo para essa
dialética entre desumanizacdo e humanizacao. Devese discutir e
reconhecer a desumanizacdo nao apenagomo tendo viabilidade
ontolégica, mas também histdrica. Os movimentos sociais sao as
vitimas de desumanizacdes histdricas. Uma exigéncia na discussao
sobre 0os movimentos sociais e a educac¢do. Paulo Freire denuncia
gue, a desumanizacao tem sido uma constaie nas vivéncias dos
movimentos sociais. Mas ele diz, sobretudo, a partir dessa dolorosa
constatacdo da desumanizacdo € que as mulheres e os homens se
perguntam sobre outra possibilidade: a de sua humanizagéo. Paulo
Freire nos diz: condenemos a desumaniza@o mas reconhecendo
que as vivencias da desumanizacdo levam a lutar pela
humanizacdo. Paulo Freire demonstra, em sua dialética, que os
movimentos sociais sintetizam as lutas histéricas pela
humanizacdo. Sintetizam a dialética historica: vivenciar a
desumanizacao e resistir em lutas por humanizacéo. E a dialética
de todos o0s humanismos pedagogicos repolitizada pela
diversidade dos movimentos sociais.

Paulo Carrano: A gente tem enviesado um pouco o debate em
relacdo aos movimentos sociais, com razdo tambémpor causa da
relacdo do GTO3 com 0s movimentos sociais. Mas temos outro dado
concreto. Esse GT que comeca com a educacao rural, vai mudando
El wOOOI wEUB waUIl OQwl OQwl YhuhOwx EUUEWwEwUI
UOEPEDPUOWUUNI DPUOUWI wx dgorg deletdieximl EUE E (
que Mbnica, Elmir, Ludmilla e Ana Karina fizeram, que também &
um capitulo desse livro, que faz um balanco dos trabalhos do GTs
de 2011 até 2015. Temos desde 2011 esteds termos que compdem
0 nome do GT03. O GTO03, que até entdo estaa com um ndamero
reduzido de trabalhos, da um salto, com a incorporacao de tematicas
relacionadas a esses dois outros temas, processos educativos e
sujeitos. Eu vejo um vinculo ai. Os movimentos sociais instituem
seus processos educativos e, como diz Albeto Melucci, o fim ultimo

17 FREIRE,P. Pedagogia do oprimidRio de Janeiro: Paz e Terra: 1987
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dos movimentos sociais € a humanizacao dos sujeitos. Como vocé vé
isso? A gente o tempo todo fala de GT de movimentos sociais, mas o
GT, hoje, é esse hibrido, desses trés temas.

Miguel Arroyo: Os desafios do GT sdo ossujeitos, sujeitos
sociais, sujeitos de processos de educagcdo. Ndo é "sujeitos e
processos educativos”, acho que é melhor colocar sujeitos sociais de
processos de educacdo, de resisténcias a desumanizacdo e de
humanizacéo. A grande luta dos movimentos sociais é a contestacao
daquela suposta deficiéncia originaria de humanidade, que decreta
0s sujeitos em estado de natureza, como incapazes de participar na
producéo intelectual, cultural, humana. Estes movimentos reagem a
esse brutal decreto de que ndo sdo hmanos, de que sao deficientes
de humanidade. Isso afeta profundamente a nossa historia da
educacdo. Na educagéo, desde a historia dos jesuitas, tentamos que
esses inumanos consigam ser minimamente humanos. Uma histéria
de decretar os outros com deficiénciade humanizagdo em que nasce
nossa histéria da educacéo. Até hoje, quando chegam nas escolas 0s
adolescentes, jovens, negros, indigenas, eles tendem a ser
condenados como indisciplinados, como sem cultura, sem
racionalidade, sem moralidade, sem humanidade.

O GT Movimentos Sociais resiste a historia de decretar os outros
inumanos. Aprendemos que em suas resisténcias afirmam e
mostram que sdo sujeitos e sujeitos humanos de processos de
humanizacdo. Muda o0s movimentos sociais repensados
humanizadores dos coletivos sociais. Isso muda a escola, isso muda
a pedagogia, isso muda os cursos de pedagogia e licenciatura, a
ANPEd: reconhecer o0s coletivos em movimentos, sujeitos de
humanizacgap processos de pedagogias. Depois do livro Vidas
Ameacadasstou escrevendo meuproximo livro, Vidas ReExistentes:
afirmandese humanasDestaco que os coletivos humanos reexistem
a desumanizacao, mas reexistem se afirmando humanos, por mais
radicalmente que sua humanidade tenha Ihes sido negada e roubada
pela historia. Isso muda totalmente a histéria do GT. Reconhece que
o GT Movimentos Sociais € um GT ndo de formacdo, de
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humanizacdo de sujeitos mas de reconhecimento de sujeitos em
processos de educacdo. Nos processos mais radicais de educacdao, de
re-existéncias afirmando-o humanos.

Destaquemos outra realidade que exige centralidade no GT:
reconhecer os movimentos sociais em lutas éticas politicas por
justica. Movimentos sociais por justicdalamos pouco sobre os
movimentos sociais por justica, o0s coletivos oprimidos,
injusticados, sabem que a justica criminaliza os movimentos
sociais. Estamos em tempos em que 0S movimentos sociais sdo
criminalizados pela prépria justica. Os movimentos sociais, diante
de uma justica criminalizadora, tém que ser reconhecidos como
movimentos éticos, politicos por justica, por outra justica. Uma
exigéncia: trabalhar isso nos nossos cursos de pégyraduacao, em
disciplinas, dissertacdes e teses. No livroVidas Ameacadagestaco
que essa € uma exigéncia ético politica para a educacdo. Uma
exigéncia de olhar os movimentos sociais, exigindo justica e ética.
Recmhecer as lutas sociais por justica e ética como matriz radical
de humanizacdo emancipatéria de injusticas desumanizantes.
Reconhecer as lutas por justica como lutas éticas, pedagogicas.

Paulo Carrano: NOs estamos em uma associagéo produtora de
conhecimento, de pesquisa. Entdo nés produzimos conhecimento,
mas nos lidamos com sujeitos que também produzem
conhecimento. Partindo desse pressuposto, como Vvocé vé essa
relacdo entre o nosso oficio de produzir conhecimento na relagéo
com sujeitos, coletivos e instituicdes, inclusive escolas, que também
sao produtores de conhecimento?

Miguel Arroyo: Os coletivos em movimentos tem direito a
conhecimentos. Mas a que conhecimentos? Tem direito a uma critica
aos corhecimentos hegemonicos que o0s decretam irracionais,
incapazes de produzir conhecimentos. Reconhecéos sujeitos de

18 ARROYO. M. G. Memdrias de formagédo de docentes educadores: pelos direitos
as diferengas.Paideia FUMECy. 15, n. 23,p. 11-30, jan-jun. 2020
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outras epistemologias , de outro padrdo de conhecimento. Os
movimentos sociais nos obrigam a repensar essa énfase quase Unica
gue nos atribuimos ao conhecimento como matriz de emancipacao.
Na verdade, os movimentos sociais sao mais do que movimentos de
conhecimento. S&o movimentos afirmativos de outros conhecimentos.
As indagacdes que chegam, os desafios que chegam dos movimentos
sociais para aeducacao, especificamente para a nossa area de pos
graduacdo, de graduacdo, de pesquisa, sd&o mais do que
conhecimento. S&o desafios de reconhecer outros conhecimentos
segregados. Reduzimos o direito a educagdo ao direito ao
conhecimento sistematizador da Base Nacional Comum Curricular. A
formacdo humana é mais do que conhecimento, mais do que
formac&o intelectual. E formac&o ética, cultural, identitaria. Formag&o
da totalidade das dimensdes humanas.

Os movimentos sociais dentro da linha do GT03, sujeitos ce
processos de educacdo e de humanizacdo, nos falam em
humanizacdo. Isto é muito importante, claro que os sujeitos e
movimentos produzem conhecimentos, exigindo estar atentos a
que conhecimentos produzem. Mas teriamos que estar atentos a
ndo pensar 0s movimentos apenas como produtores de
conhecimento, produzem valores. S&80 movimentos sociais
resistentes aos contravalores que 0s oprimem. Resistem até aos
contra-valores que o0s conhecimentos hegemonicos legitimam.
Produzem culturas, identidades coletivas. Os GTs, 0s programas, a
ANPEd séo mais do que produtores de conhecimentos até criticos.
S&o produtores, reconhecem , fortalecem a complexa producéo de
humanos. Da formac¢do humana plena.

Paulo Carrano: Miguel, vocé esta trazendo algo muito
significativo. Na verdade, os movimentos produzem uma ideia de
uma nova sociedade. Sao produtores do novo.

Miguel Arroyo: Exatamente, porque vivenciam 0 novo,
resistem ao velho pensar, ser, e instalam o novo na politica, no
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conhecimento, na ética, nos processos pedagdgicos de
humanizacao, de resisténcia a processos totais de decriminalizacao.

Paulo Carrano: Nao sédo apenas irformantes. Ou seja, 0
pesquisador que olha para os sujeitos dos movimentos apenas
como um informante de quem vai coletar dados...

Miguel Arroyo: Ver o0s outros como novos informantes
reproduz a visao abissal de produtores de conhecimentos : o0 povo
comum no senso, no saber comum, incapaz de produzir saberes
cientificos, apenas informantes para o0s racionais elevarem suas
informacdes para conhecimentos. Volta a interrogacdo que nos
acompanha nesses diadlogos sobre um GT que reconhece o0s
movimentos sociais como sujeitos de processos educativos, sujeitos
de pedagogias, de opressdes de desumanizagfes e de resisténcias
humanizadoras. No momento em que aceitamos que O0s
movimentos  sociais  vivenciam  processos  brutais de
desumanizacédo, se o que vale para nés pesquisadas é entender
esses processos brutais de desumanizacdo, 0s movimentos e seus
sujeitos sabemse desumanizados. Eles querem saber porque séo
decretados inumanos, porque sdo tratados como inumanos, porque
sdo marginalizados. Esse outro tipo de conhecimento é muito
diferente do conhecimento da ciéncia tradicional, dos
conhecimentos da Base Nacional Comum Curricular, do que nés
entendemos normalmente como pesquisar para a producédo de
conhecimento. Os movimentos sociais nos cutucam. Criticam até!

Essa redugcdo da educacdo a conhecimentos ndo estava
presente na Paidéia. E o humanismo ilustrado que consagra o
conhecimento como a sintese do humano. E o movimento ilustrado
Ul wEDPA&6U MEAOWX YOUEUwWI wUIl UaU2 Ow?x1 OL
marcou profundamente, inclusive a pedagogia critica e socialt
PEUWIYWEWxT OUEUWEUgUPEOwWI wUl UAUWUUNI
que continuou dentro da logica ilustrada. Os movimentos sociais
ndo negam o direito ao conhecimento, se afirmam produtores de
conhecimento, mas se colocan produtores de outros
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conhecimentos de outras culturas, valores. Com que pedagogias
outras produzem outros conhecimentos, outros valores, outras
culturas identitarias? Questédo nuclear para os GTs e para a ANPEd.

Paulo Carrano: Ainda dentro do tema da relacdo da
pesquisadora e do pesquisador com o Outro, quer sejam O0S
movimentos, quer sejam os coletivos juvenis, de mulheres, entra essa
dimensdao de lugar de fala, que € um tema de reconhecimento de uma
identidade coletiva, de um histérico de opressdes. Mas, de alguma
maneira, muitos pesquisadores se sentem intimidados diante desse
outro, até para nédo reproduzir, o histérico de coloniza¢éo do outro e
por vezes eles se anulam, Como vocé vé essa relagao?

Miguel Arroyo: A postura politica, ética, pedagogica de
reconhecimento é mais do que conhecimento. Acho que a nossa
fungéo, a fungdo do GT é muito mais do que conhecimento, € o
reconhecimento destes sujeitos como sujeitos de verdades, valores,
culturas. Pedagogias como reconhece Paulo Freire n&edagogia do
Oprimido.Boaventura, tem um texto muito interessante, quando ele
trata de que todo conhecimento ocidental foi abissal e sacrificial®
A ciéncia tende a colocar o saber cientifico como o Unico,
verdadeiro conhecimento. Do lado de |4 se colocam todas as outras
formas de nao conhecimento, de ignorancia. Inclusive, se coloca do
lado de 14 os movimentos sociais como fazendo parte do lado da
ignorancia, do lado do saber vulgar, no senso comum a espera da
educacao critica, concientizadora. Os movimentos sociais
contestam essa concepcao, a visdo sacrificial de conhecimento e de
seus conhecimentos. Essa seria uma pista muito interessante. Mas
gue conhecimentos 0s movimentos sociais trazem? Trazem uma
critica radical a concepcado sacrificial de conhecimento que os

SANTOS, B.S. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma
ecologia de saberes. In: SANTOSB.S.; MENESES, MP. (Org.). Epistemologias do
Sul. Coimbra: Almedina; CES, 2009.p. 23-71

SANTOS, B.S. A ecologia de saberes. In SANTOS, B.& gramatica do temp®&ao
Paulo: Cortez, 2006.p. 137-165
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renegou sempre, que ndo 0S reconheceu pensantes, os sacrificou
como ignorantes, incultos a espera de ser conscientizados.

Os movimentos sociais produzem conhecimentos, produzem
conhecimento jovem, produzem conhecimento indigena, outros
conhecimentos, dentro de outra l6gica, ndo na visao sacrificial de
conhecimento, autoconhecimento da diferenca radical de género,
etnia, raca, classe . Os mvimentos sociais sdo também produtores
de outros valores, conferem outros valores aos conhecimentos,
saberes que produzem. Eles reagem contra valores brutais que 0s
vitimizam, que os consideram inumanos. Os movimentos sociais
resistem, denunciam os contravalores dos padrées de poder, do
racismo, do desemprego, do ser decretados senterra, sem-teto,
sem saude, sem educacao, sem vida justa humana. Contraalores
a gue resistem por reconhecimento.

Entrevistador: E interessante Miguel. Vocé nos traz uma
conversa que € muito boa, porque essa nogado de valor teve uma
recepcdo muito grande pelo campo conservador: "educar em
valores" e "educacdo moral e civica". De uma certa maneira, 0
campo progressista foi se afastando da ideia de valor, sem contar a
analogia que se pode fazer com o mercado, com valor econémico.
Vocé traz uma coisa relevante, ha um valor coletivo vivido pelos
movimentos sociais, sujeitos e processos educativos.

Miguel Arroyo: Se nos analisarmos cada um dos movimentos
sociais, eles saanuito mais sujeitos de resisténcias aos contravalores
sociais, politicos, econdmicos, culturais e sujeitos de afirmacéo de
outros valores, sociais, politicos, de relagdes de género, etnia, de raga,
orientacdo sexual. Isto seria muito interessante trabalha. Estamos
aqui levantando campos de trabalho dentro dos movimentos sociais.
O campo da justica, da ética, dos valores, um campo recolocado pelos
movimentos sociais, denunciantes da negacdo politica da ética e
padrdes politicos, econdmicos, culturais e sujeitos da afirmacéo
politica de outra ética da resisténcia.
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Paulo Carrano: Tem uma pergunta sequencial sobre essa
tens&o entre o militante e o pesquisador. Tem tanto o militante que
se torna pesquisador e se aproxima do GT, quanto o pesquisador
gue, por vezes assume um ar, uma pratica militante que nés temos
dificuldade por vezes E1 wEUUUOPUB w wil 1 OUI wi EQE®
aqui pra compreender, interpretar, para poder fazer
conhecimentos. Vocé é militante, mas tem que separar os mundos
EEwx] UBGUPUEwWI WEEWODPODPUBDEDE? dw" OOOwW?

Miguel Arroyo: Toda produgéo de conhecimento, de cultura,
valores, tem sido militante a servico de um padrdo de poder, de
saber abissal, sacrificial, segregador ou emancipador. O pesquisar
isento, neutro ndo existe. Nao existe conhecimento isento. O
EOOT T EPOI OUOwWE wx 00g UPE OD&ud whb @@ B O é
postura mais correta? Vamos usar esta palavra, a postura politica
mais educadora, mais pedagogica. A postura politica, ética,
pedagogica do pesquisador em relacdo aos movimentos €& de
reconhecélos como produtores, produtores de verdades,
produtores de valores, de culturas, de identidades. Os coletivos em
movimentos se afirmam politicos, educadores. Colocam
pedagogias em movimento. O que aprender com 0s movimentos
sociais? Os movimento sociais na histéria reafirmaram sempre a
ética da libertacdo, da emancipacgéo das desumanizagdes historicas
como afirma Enrique Dussel.?° Esse reconhecimento supera a
dicotomia pesquisador-militante. Superar a dicotomia de que nos
temos o saber, de que somos nos que definimos quem tém o saber
e somos nos que defnimos o saber cientifico, verdadeiro, critico,
bem como quais séo as formas de investigar o saber, enquanto os
sujeitos e 0s movimentos, simplesmente, se tornam alguém que vao
nos dar elementos para eu ser produtor do saber. Como
desconstruir essas dicotomas abissais e sacrificiais? Como nao
reproduzir essas relacdes politicas antiéticas, antrpedagdgicas nos
processos de pesquisar, teorizar, ensinar?

20 DUSSEL, H. Etica de ldibertaciénMadrid: Editorial TROTTA, 2006.
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Paulo Carrano: Os movimentos estariam reivindicando mais
didlogo?

Miguel Arroyo: A palavra dialogo exige cuidado. Paulo Freire,
guando falava de educacdo dialdgica, tratava do didlogo em um
sentido forte. Por exemplo, se vamos pesquisar 0 movimento negro
educador, se vamos tratar das lutas dos movimentos negros, esses
sujeitos e movimeOU QU wWED&T Qo w? xEUI OWETl wOOUw O
Ol TUOU28w (UUOw Oebw dw EPAOCOT OOw PBUUOW
indignacé@o que tentam entender as resisténcias das desumanizagfes
injustas. S&o grandes indagagfes que ndés devemos colocar, ndo &
apenas dizer que euvou tentar dialogar com os coletivos sociais em
movimentos. Deve ser algo para além de uma relagéo em que vocé vai
colaborar comigo para produzir conhecimento.

Tem que ser algo muito mais radical. Entender e tratar do
sofrimento de ser ameacgado € algo paa o qual ndo se tem dialogo.
Para entender isso é preciso de uma espécie datuicdo. Outro dia
estava falando com uma professora. Ela me disse algo que me
chamou atencéo. Ela advertiu um menino negro e Ihe disse que ele
era muito indisciplinado, que nao fazia as atividades, que ndo
ficava quieto, que era violento, um problema. A professora me
EOOUOUOwW?20wO] OPOOWOT wOOT OUWEUUDPOOWI
UOUwOTI TUOOwWBUT wUOUwWwUOwWwxUDBEOI OEwxOUE
nao é problema de dialogo, é problema de uma escuta fina, de uma
intuicdo fina, de entender o que significa para um ser humano,
desde crianca ja, ser considerado um problema apenas pelo fato de
ser negro, algo que lhe vai acompanhar a vida inteira. S6 quem
vivencia essas segregacdes sabe. Voltaa exigéncia de
reconhecimento segregador, de tensbes entre 0s auto
reconhecimentos pessoais e coletivos da diferenca e os
reconhecimentos segregadores dos padrdes de poder.

Paulo Carrano: Se trata do da no¢do de reconhecimento, que
VOCé trouxe.
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Miguel Arroyo: A postura ética , pedagodgica de reconhecimento,
de entender o ser humano oprimido, em processos brutais de
desumanizacdo exige mais do que didlogo. Ai precisa de muita
reeducacdo de noOs educadores para entendermos. Deixanos
reeducar pelos proprios movimentos sociais. Pelas mulheres maes,
por exemplo, 6rfas dos folhos que o Estado levou e na luta contra o
T1 OOEQEPOWEEWxOxUOEAa2eOwoOlI T UEwWwI OwdOEU
YPDYI UwoOUUONR? w+UUOWET wOUUEWIT woOUUOw x
criminalizad as, exterminadas. N&o pedem reconhecimento dos
opressoresmas se autereconhecem oprimidas mas re-existentes.

Paulo Carrano: A gente tem uma ultima pergunta, que foi
formulada da seguinte maneira, mas que vocé pode traduzir da
melhor maneira possivel a partir de sua visdo: é possivel falar em
identidades sem essencializar os movimentos?

Miguel Arroyo: Essencializar identidades essencializadas. As
identidades dos outros, as identidades dos negros, dos indigenas,
quilombolas, as identidades diferentes de etnia, raca, género,
classe, sempre foram essencializadas em nossa historiclas foram
essencializadas e se tornaram estruturantes nas relacdes politicas,
sociais, econdmicas, culturais e até educativas. A produgédo do
poder, da opresséo exige aproducédo de identidades de opressores
Il WET wOxUDPOPEOUBwWw#I UET wOwbOagEDPOOWBUE
De acordo com as leis da época se ja havigente ocupando essas
terras, a expedicéao tinha que voltar para Portugal, para a Espanha.
Mas quando alguém i EOOUOwW?2 U1 OQwil 1 OUIl weEUUAUWE]
Ul UxOOET Uwi 0Pow?0aelbwlUa0wi il 6001 Owbdeaebu
sdo humanos, ndo sdo gente, se essencializou a identidade deles, a
identidade de ndo humanos. Se essencializaram a identidade donos
colonizadores huamos Para que? Para poder apropriar de suas
terras, de seus territorios. Depois, se essencializou a condi¢do de
negros, como coisas, para poder escravizdos.

Essa essencializa¢&o das diferengas tém sido estruturante de todas
as classes sociais, politicg, econdmicas, culturais e educativas. Nao
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existe essa essencializagcdo nos coletivos sociais em movimentos sociais?

Quando eles mesmos falam, sou negro, sou mulher, sou quilombola,

sou pobre, sou sem terra, eles se essencializam. E se essencializam por

gue? Porque sabem gue suas identidades foram sempre essencializadas

por outros porque outras diferentes, respondem essencializando suas

lutas afirmativas da diferenca. Paulo Freire coloca muito isso. No meu

texto Paulo Freire: Outro paradigma pedagodito@estaquei o enfoque

Ul w/ EUOOwWEAwWawWE]l UUOEOP&AERA&@OBw. wUIl R
outro paradigma de formacdo humana, outro paradigma de
reconhecerse humanos. Desconstroem o paradigma de humano e
DOUOGEOOG w21 wEI PUOEOQwWT UOEOOUS?» w#1 wEOI
sociais essencializam as diferencas ao afirmase resistindo a ser

segregados por ser diferentes.A pratica da reafirmacao da resisténcia

da diferenca tem sido uma constante educadora.

Paulo Carrano: Miguel, vocé traz algo muito importante.
Temos, com isso, a fragmentagcdo. O proprio setor académico e
politico mais ligado & luta de classes, ou a visdo da classe como
categoria fundamental, vai denunciar essa fragmenta¢cdo como um
Obice a luta coletiva.

Miguel Arroyo: Os coletivos afirmando o reconhecimento da
diferenga desconstroem o paradigma unico de humano porque em
nome do padréo unico de humano eles foram decretados ooutro
do humano, ndo sendo humano nesse padrdo Unico. Contestam,
destroem esse paddo Unico, universal, hegeménico ao declarar-se
humanos em um outro paradigma. Os movimento sociais
afirmando a diferenca afirmam outro padrdo de humano. Trazem
essa radicalidade para os humanismos pedagdgicos que assumem
um padrdo Unico hegemdnico de humano abissal, sacrificial.
Afirmando -se humanos outros tencionam o0s humanismos
pedagdgicos e seu padrao Unico, hegemonico, abissal de humano.

2LARROYO, M. G. Paulo Freire: outro paradigma pedagégico? Educagcdo em
Revistay. 35,p. 1-20, 2019
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Quem tem sido os coletivos que contestaram na histdria politica,
cultural e pedagdgica esse padréo unico de humanos?0s coletivos
decretados o outro do humano por afirmar a diferenca de etnia,
raca, género, lugar, classe. A classe concentra todas essas
diferencas. Se reforca como classe e reforca as segregacdes
opressoras da pluralidade de coletivos segregados por raca.etnia,
género, lugar. Como GT de educacao priorizar as desumanizacdes
gue se reforcam na condicdo de classe, de género, raca, etnia.

Como educadores, temos que colocar a grande questao que o
GT coloca: sujeitos, coletivos em movimento sujeitos de proceses
brutais de desumanizacdo em lutas por humanizagdo. Essa
identidade comum, histérica que unifica superando toda
fragmentagdo. A diversidade de coletivos aprenderam que as
opressoOes de classe tem cor, raca, etnia, género. Na resisténcias de
raga, género, etnia radicalizam as diferencas de classe, as lutas de
classe. Os movimentos sociais, dentro de toda essa diversidade tao
rica, entre formas de essencializar as diferencas nos processos de
desumanizacao e em lutas de humanizacéo, radicalizam as lutas de
classe em nossa historia.

Como foi colocado no encontro da ANPEd em Niterdi, temos
que prezar pelas interseccionalidades, pelas Uitas que se reforcam
contra toda a fragmentacdo. Quando os indigenas sé&o decretados
como deficientes de humanidade, sédo tratados como deficientes
assim como o foram as mulheres, negros, trabalhadores,
camponeses. Os padrdoes do poder, essencializam as difencas,
oprimem, subalternizam todos como iguais na mesma
desumanizacédo. Para os padrdes de poder, de dominagdo naocha
desumanizacédo diferente pelo fato de alguém ser negro, por ser
GUDOOOEOOEOwWx OUwWUI UwdUOI 1 UBw3OEOUWU
sdo colocades na categoria de ndo sendo. O proprio Paulo Freire
usava essa expressdoNao sendo, sem direito a ser reconhecidos
como sendo humanos. Decretados reconheciveis como barbaros.
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Anibal Quijano radicaliza esse decretar 0s povos originarios como
nado-sendo. Ek fala de um mito 6ntico.22 No livro Outros sujeitos, outras
pedagogidd na terceira parte, recolho essa ideia de um mito éntico. O
préprio ser enquanto ser dntico, @ iegado. Isso iguala. Homogeneiza
nos padrdes coloniais de poder decretar osoutros ndo sendo é um mito
ontico em que todos séo iguais, isso essencializaQuijano nos lembra:
trata-se de um mito metafisico, postula o estado de natureza. Sua
inferioridade étnico -racial € inferioridade 6ntica. Boaventura de Souza
Santos nos fala de decretados com deficiéncia originaria de
humanidades. Desumanizacéo, como falaPaulo Freire, que instiga para
a luta pela humanizacéo.

Os coletivos étnico-raciais acumulam vivencias dessas radicais
desumanizacfes Onticas, originarias vivencias de escravizados,
criminalizados, exterminados porque decretados com deficiéncia
origindria. E1 w T UOEOPEEEI dw #1 EUI UEEOUwW ? UE
inferioridade humana, em estado de natureza, ndo de cultura, ndo
de humanidade. A essa realidade 6nticade in-humanos resistiram
e continuam resistindo afirmando -se humanos. Paulo Freire nos
lembra da dialética opressdo desumanizacaeresisténcia,
humanizacao de coletivos igualados na dialética da desumanizacao
EOOOwUI EOPEEEI wi PUUGUPEESW? wxEUUD
homens se perguntam sobre a outra viabilidade ¢ a humanizag&o.
Humanizacdo e desumanizacio dO UU O w E E w p.EBO)UGUDE 2 w c
movimentos sociais lutando pela diferenca ndo enfraquecem a luta
de classe, mas a enriqguecem, a radicalizam pluralizando as formas
de resisténcias humanizadoras, resisténcias a diversidade de
formas, processos, padrdes de desmanizacdo. Boaventura de
Souza Santog fala em transconflitualidade agregadora, que
fortalece o consenso para as lutas que vivenciam mais do que

2QUIJANO, A. Colonialidade do poder e classificagdo social. In SANTOS, B.S.;
MENEZES, M.P. (Org.). Epistemologias do Sut&do Paulo: Cortez, 2009

ZARROYO, M. Outros sujeitos, outras pedagogi®etropolis: Vozes, 2014

24 SANTOS, B. S.A critica da governagdo neoliberal: O Férum Social Mundial
como politica e legalidade cosmopolita subalterna, Revista Critica de Ciéncias
Sociaisn. 72,p. 7-44, 2005
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aquilo que divide. Os diferentes decretados tdo desiguais, a
igualdade ndo é o Unico valor pelo qual lutam. Lutam pelo
reconhecimento da diferenca.

E P. Thompson nos lembra que todo processo de formacao é
um processo histérico de que séo sujeitos os proprios coletivos
sociais vivenciando e resistindo as condicbes materiais de
existéncia, de opressdo. O historiado Eric Hobsbawm (2002)
destaca essa mesmaisao da diversidade de movimentos sociais:
PNWEWUOOEEE WET wE Hdagpputacdds primitivestOg UD E E

No livro Outros Sujeitos, Outras Pedagag (Arroyo, 2014) me
pergunto: quem sdo essas populacdes que tomaram consciéncia
politica? Em nossas sociedades latineamericanas sao 0S grupos
sociais que se fazem presentes em agOes afirmativas nos campos,
nas florestas, nas cidades resistindo a segreggio. S0 0s coletivos
em movimentos sociais de género, etnia, raga, camponeses,
guilombolas, trabalhadores empobrecidos que se afirmam sujeitos,
outros sujeitos. Coletivos em movimentos diversos de resisténcia
por emancipacdo. Reexisténcias reforcadas ndofragmentadas a
desumanizacdes totais em nossa historia.

Paulo Carrano Vou fazer uma provocagédo, a mesma que me
fizeram uma vez. Em uma palestra eu falei de humanizagdo como
essa expressao humanizagédo? Esta é uma visdo eurocéntrica, foram
0S europeus que inventaram a ideia de humanizacao e essa € uma
YDUaOWEOOOOPEO? dw

Migu el Arroyo: Estou de acordo com o que vocé coloca.
Vinhamos colocando que, a partir do padrdo eurocéntrico de
humano é que se decretam os indigenas como inumanos, 0s
africanos  escravizados como inumanos. Escravizaveis.
Exterminéveis. Mas os coletivos em sua resisténcias desconstroem
esse padrdo eurocéntrico. Padrdo contestado e redefinido,
radicalizado pelas lutas afirmativas de serem humanos. Nao se
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afirmam humanos no mesmo padréo eurocéntrico de humano. A
colonizacéo radicaliza a dicotomia abissal humanosinumanos que
persiste em todos os paradigmas e humanismos até pedagdgicos.
Nossa histdria da educacdoestd marcada por essa dicotomia de
padrées de humano.

Entrevistador: Os Yanomami, por exemplo, se chamam "seres
humanos" , é outra maneira de se chamamhumano, elessechamam
"gente".

Miguel Arroyo: As préprias dimens@es do humano que eles
destacam sdo muito diferentes das dimensdes do humano
colonizador. E isto seria muito interessante de trabalhar nos
movimentos sociais: que concep¢des de humano afirmam os
resistentes, aqueles que sdo decretados dafientes em
humanidade? Um debate persistente na educagéo dos Outros que
destaco no textoPaulo Freire: outro paradigma pedagogiamo texto
O humano é viavel? E educ&we& Um conflito de paradigmas do que
é ser humano. Tensdes de paradigmas de humano ge chegam a
ANPEd, aos programas e sobretudo nos GT Movimentos Sociais.
Os sujeitos tratados como inumanos afirmam e reafirmam, em seus
movimentos, outra concepc¢ao de humano.

Uma exigéncia politica, pedagdgica para repensar a historia da
educacao, que sétrabalha com o paradigma de humano colonial,
hegeménico, Unico. Nos falta a histéria da educacdo dos
movimentos, afirmando outro paradigma de ser humano. Uma
exigéncia para repensar a historia da educagédo. A concepc¢do de
histéria em Walter Benjamin2¢ vai nessa dire¢cdo. Os oprimidos
fazem outra histéria ndo narrada, ndo contada. Outra histéria: a
histéria dos vencidos e demitidos da vida. Uma histéria contada

SARROYO, M. G. O humano é viavel? E educéavel?Revista Pedagogica. 17, n. 35,
p. 21-40, maio/ago. 2015.
26 BENJAMIN, W. Passagendelo Horizonte: UFMG, 2009.
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pelos coletivos resistentes afirmando-se sujeitos de outra historia
politica, cultural, ética. De outras pedagogias de oprimidos.
Pedagogias em movimento: oque temos a aprender dos
movimentos sociais?®’

27 ARROYO, M. G. Pedagogias em movimento: o que temos a aprender dos
movimentos sociais. In Educador em didlogo com nosso tendpentica: 2011
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Sujeitos e processos educativos no GT03 da ANPEd:
entrevista com Marilia Pontes Sposito

Ana Karina Brenner
Maria Carla Corrochano
Monica Dias Peregrino Ferreira

No dia 19 de margo de 2021, as pesquisadoras Ana Karina
Brenner, Maria Carla Corrochano e Monica Peregrino se reuniram,
de forma remota, via Google Meet, com Marilia Pontes Sposto para
entrevista-la. A entrevista foi transcrita e revista pelas
entrevistadoras e entrevistada.

Maria Carla Corrochano: E um prazer muito grande poder
realizar essa tarde de conversa com vocé. Gostariamos de comecar
sobre sua trajetdria na ANPED e a timjeto6ria do proprio GT. Em que
momento da sua trajetéria académica vocé entra para a ANPED?
Em qual GT mais especificamente? Quais suas motivagcbes e
expectativas?

Marilia Pontes Sposito: Meu primeiro contato com a ANPEd
foi em 1987, quando estava terminando a pesquisa de campo do
doutorado e jA comecgava a escrevera tese. Naquele momento eu
mantinha uma relagéo préxima com o Sérgio Haddad por conta do
antigo CEDI e da parceria que fizemos por meio dos contatos
derivados da minha pesquisa na Zona Leste dacidade. Realizamos
em conjunto atividades relacionadas ao periodo das mobilizacfes
em torno da pré-Constituinte e as demandas da populacdo local
tendo em vista a criacdo de uma Universidade publica na regido.
Sérgio me convidou para um intercambio do GT Educagao Popular
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gue seria realizado em Porto Alegre. Nesse encontro conheci
Newton Fischer, um grande amigo e nos anos seguintes
constituimos um trio nas parcerias empreendidas enquanto
membros da diretoria da ANPED (1989-1993) e um forte vinculo de
amizade. Em 1989 a Faculdade de Educacéo sediou ANPEd e eu
fiz parte da comissdo organizadora que também foi responséavel
pela realizacdo da CBE¢Y Conferéncia Brasileira de Educagé&o. Foi
uma aventura e grande vitria conseguir planejar e executar os dois
eventos. Lembro-me da aquisicdo de um fax, facsimile,a grande
tecnologia que nos facilitou a vida, poupando uma centena de
telefonemas. Nessa reunido da ANPEd estava prevista a elei¢cdo de
uma nova diretoria para o préximo biénio. A partir das iniciativas
do Sémio Haddad e do Nilton Fischer, pensamos em formar uma
chapa que teria Alceu Ferrara para presidente e Nilton Fischer
como secretariogeral. Eu assumi uma das vicepresidéncias. Foi
muito interessante porque alguns colegas da ANPEd ficaram
preocupados com a composicdo da chapa uma vez que por
coincidéncia a maioria era originaria da esquerda catdlica. Havia
um receio que nos, diante dessas origens, ndo féssemos defender a
escola publica laica e gratuita e impor um carater muito militante a
Associacdo. Foi uma reacgdo simpatica, nada agressiva e em 1989
assumimos a primeira gestdo. Naquela época estavamos
enfrentando grandes desafios, porque comecava a discussdo e
consequente mobilizacdo em torno da LDB, aprovada em 1996. A
ANPEd se envolveu de modo muito forte com a questédo da LDB,
participando de muitas atividades e iniciativas como o Forum das
entidades em defesa da escola publica. Naquele momento, nés
pensavamos que, se esta dimensdo do envolvimento politico da
ANPEd estava razoavelmente alicercada, outros desafios se
configuravam. Havia a necessidade de consolidar o estatuto
cientifico para a entidade, uma ideia fortemente defendida pelo
Alceu que apontava com muita clareza a condigdo de
pesquisadores como pressuposto de nosso didlogo e presenca na
sociedade brasileira.
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O primeiro desafio que enfrentamos foi decidir pelo carater
das comunicagbes: o trabalho a ser apresentado deveria ser
necessariamente um produto de pesquisa em andamento ou
encerrado, avaliado por um comité cientifico escolhido pelos pares.
Nas reunibes anuais n6s a&havamos que a face do compromisso
politico estava consolidada, j& possuia certa visibilidade sobretudo
no dialogo com os direitos educativos e com as politicas publicas.
O segundo desafio que nos sensibilizava, principalmente na
segunda gestdo, contando om o empenho de Miguel Gonzalez
Arroyo, Nilton Fischer e Sérgio Haddad seria valorizar e incentivar
a pesquisa sobre a sociedade civil, seus conflitos e mobilizagbes
populares. No ano de 1989, eu havia organizado, em conjunto com
Angelina Peralva e Pedro Jcobi, um encontro sobre movimentos
sociais na USP com a participagdo de Alain Touraine, Michel
Wiervio rka e Ruth Cardoso, entre outros. Esse evento nos animou
a disseminar mais fortemente esse tipo de investigacdo na ANPEd.
Finalmente, o terceiro desafioincidiu sobre o local das reuniées que
passaram a ocorrer em Caxambu. A motivacdo para esse
deslocamento derivou da vontade de transformar os encontros em
momentos de interacdes continuas e informais entre o0s
participantes. Atualmente, muitos congressos cientificos na area de
humanas limitam -se a organizar as apresentacdes sem estimulo a
uma presencga conjunta das atividades. Considerdvamos que as
trocas informais que possibilitam o encontro de pesquisadores em
diversos momentos criaria melhores condi¢gbes de fortalecimento
da associacdo. Imagindvamos que as refeicGes em conjunto e os
bate papos de fim de tarde facilitariam as trocas e a sociabilidade
entre 0s pesquisadores jovens e 0s experientes. A conjuntura se
alterou e por um conjunto de razdes houve a volta das reunides da
ANPEd para as universidades. Mas sempre houve a preocupacao
de construir uma série de propostas de atividades interessantes que
subsidiam a possibilidade de interagdes.

Em 2017 e 2019 pude conviver de modo mais préximo com o
GT e percebi que ele possui uma vitalidade importante,
incentivando o debate e a troca entre os participantes. Imagino que
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seja uma orientacao a ser preservada de modo a ndo deixar que a
OGI PEEQUEDWR *UOO? wi WwEOwI OEOwWExT OEUwWO
a vida dos grupos.

Voltando ao passado, podemos dizer que no periodo da nossa
segunda gestdo surge o GT Movimentos Sociais e Educacéo,
coordenado pela Maria Nobre Damasceno. Naquele momento o GT
Educacéo Rural havia optado por outro rumo, assumindo outra
feicdo: Educagéo e movimentos sociais no campo. Eu estava mais
préxima do GT Educacgéo Popular que foi coordenado por um certo
tempo pelo Sérgio Haddad. Apds trocas com o GT dos movimentos
sociais no campooptamos pela fusdo dos dois em um Unico grupo.
Com a constituicdo do novo GT foi possivel abrir novos espagos
para a pesquisa. Ainda na década de 1990 atuei como
coordenadora, apds o término do mandato na diretoria da
associacao. A abertura para novas tenaticas incidiu apos um breve
periodo, e vieram o0s temas relacionados a juventude e sua
capacidade de mobilizacéo e agéo coletiva. Esse eixo se consolidou
€ eu me vejo um pouco como responsavel por introduzir a teméatica
dos jovens no GT. O primeiro trabalho que apresentei foi sobre o
rap na cidade de S&o Paulo, as mobiliza¢des territoriais dos jovens
em torno da expressdo cultural. Buscava evidenciar o quanto as
novas praticas culturais possibilitavam a eclosao de novos conflitos
e mobilizacdes.

Maria Carla Corrochano: Essa é uma questdo importante. O
modo como a tematica da juventude passa a ganhar espaco no GT
e as interrelacdes com o tema dos movimentos sociais ja na origem
do préprio GT.

Marilia Pontes Sposito: Eu me lembro que apresentei o
trabalho muito em duvida porque eu havia iniciado um novo eixo
de investigagdo. Angelina Peralva me incentivou, afirmando que
era algo que interessava sim ao GT porque abria para novas
modalidades de ag¢édo e novos sujeitos como protagonistas. Tanto
no GT da Educag&oPopular, antes da fusdo como no recém criado
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GT dos Movimentos Sociais, ndo se recusava o carater de sermos

2T UEEBEBYEU?2 OWEEUDT EOEOwW Ow i O1 Ul i OUI
consolidado. Nao queriamos sufocar a possibilidade de novas

tematicas porque uma atitude muito excludente nédo se abre para o

novo. A gente sempre brinca do pouco espaco dedicado a pesquisa

sobre movimentos sociais na Ciéncia Politica, mais até do que na
Sociologia. A investigagao esté voltada para processos maisluidos,
temporarios e contingentes, estabelecendo muitas diferengas com o

estudo dos sistemas institucionalizados, o Estado, entidade
permanente e poderosa.

Ana Karina Brenner: Vou fazer uma entrada aqui para tratar
de algo que o Miguel Gonzélez Arroyo trouxe na entrevista
anterior e a Mbonica Peregrino também levantava sobre os
primeiros GTs, que eram muito escolares. Como se apresentou e se
enfrentou essa tensdo, que ainda existe oriunda do fato da
educacao ser muito fortemente associada a escola? Como um GT
como o de Educacgéo Popular ainda mais o de Movimentos Sociais,
como € que ele se enxerga e como é ele é assumido pela Associagdo?

Marilia Pontes Sposito: Eu digo que nosso grupo sempre foi
um foco de tensdo. Lutdvamos por um estatuto cientifico, por criar
uma tradicdo académica que ultrapassasse as fronteiras da
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nossas armas foram a pesquisa com propostas epistemoldgicas e
metodoldgicas consistentes.

Nés criamos alguns focos de tensdo quando estdvamos na
direcdo da ANPEd, mas sempre no sentido de romper com a
estagnacao e buscar a pluralidade. Uma outra questédo, que nos
nunca conseguimos, de fato, deixar como legado, incidia sobre a
estrutura permanente de GTs. Queriamos que as composicdes
fossem mais flexiveis, evitando a formagédo de bolhas que ndo se
comunicam. Sob esse ponto de vista ndo fomos bem sucedidos.
Penso que as sessfes teméticas que hoje sédo propostas por varios
GTs constituem um exemplo de boas praticas que devem ser
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incentivadas e ampliadas. Mas gostaria de registrar também uma
questdo que considero importante hd algum tempo. Quando foram
criadas as associaces cientificas, a ANPEd, a ANPOCS, ANPUH,
ANFOP, entre outras, houve um grande avanco ha organizacao dos
pesquisadores brasileiros por area, mas ndsndo conseguimos
desenvolver as transversalidades, as associacbes sdo muito
fechadas e voltadas para o seu publico. Uma iniciativa, ainda
germinando, caminha nessa direcdo ao propormos uma rede de
pesquisadores voltados para os estudos de juventude, mas de
carater multidisplicinar, reunindo socidlogos, antropélogos,
cientistas politicos, educadores, pesquisadores em saude publica,
entre outros. Mesmo se considerarmos o tema dos movimentos
sociais que sdo investigados por uma miriade de disciplinas, nédo
h& nenhuma rede ou associacacconstituida em torno do tema.

Ménica Peregrino: Isso é um problema. A gente trabalha em
cédigos.

Maria Carla Corrochano: E, eu acho que os espacos em geral
nao sdo muito abertos, os congressos se fecham e ha dificuldades
de circulacdo e didlogo de pesquisadores de diferentes areas. A
permeabilidade é muito pequena.

Marilia Pontes Sposito: Em geral sdo grupos que defendem
seus interesses e ndo sdo muito abertos. Como diz a Ménica
Peregrino, é esse ainda o nosso desafio do futuro. Essas inovacdes
permitem didlogos, aprendizados que contribuem para dar maior
poténcia ao campo de estudos.

M6 nica Peregrino: A gente tinha pensado de tratar as
tematicas do GT ao longo desses anos, e a gente queria propor, se
vocé considerar pertinente, nos ultimos 20 anos. A gente também
pode demarcar um pouco a histéria do pais, dividindo os ultimos
20 anos doséculo XX e os primeiros anos do século XXI. Como é
gue vocé analisa essas principais tematicas do GT, nos ultimos anos
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do século XX e dos primeiros anos do século XXI? Levando em
consideracdo ndo s6 o contexto do pais, em seus respectivos
periodos, mas tanbém a disputa de teméticas, disputa no melhor
sentido, pois €é claro que ela existe e 0 GT vem conseguindo lidar
bem com isso. N&o € a toa que, em determinado momento, a gente
muda o nome do GT para Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos
Educativos, tentando abrir espaco e dizer para o outro, que estava
nos vendo, que havia espaco para essas tematicas. Eu me lembro
gue a primeira vez que eu entrei no GT, estava havendo uma
discussao interessantissima. Na época, vocé era coordenadora, eu
era do GT de Educado Popular, mas eu tinha um interesse nos
movimentos sociais. Tinha um debate sobre movimentos sociais no
campo e movimentos sociais urbanos. Passei a frequentar em 2003.
Vocé acha que existe uma cadéncia diferente, um tom diferente, no
debate nos primeiros 20 anos do século XXI, ou hdo? Como vocé
pensa na evolucdo dos debates da tematica do GT?

Marilia Pontes Sposito: Em primeiro lugar, gostaria de dizer
gue ndo posso fazer muitas reflexdes. Eu me afastei bastante da
ANPEd, em virtude de compromissos na Universidade. Meu
retorno ocorreu nas duas Ultimas reunifes anuais (2017 e 2019).
Uma preocupagdo existente no momento da criagdo do GT era a
convivéncia de eixos tematicos diversos. Chegamos até a
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primeira discussao porque na verdade trabalhdvamos com grande
namero de categorias da pratica social e do conflito social, das
formas de organizacéo da sociedade que ndo eram recobertas pela
nogao classica de movimentos sociais. Eu me lembro de quésso
também ndo prosperou porque havia a for¢a simbdlica do termo
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momento, porque eu tinha a sensacdo que ao usar a denominagéo
movimentos sociais nés fechdvamos para outras possibilidades de
pesquisa. Atualmente, como Antbnio Sérgio Guimaréaes trata das
categorias nativas que permanecem, creio que prevaleceu essa
designacdo embora atualmente haja muitos questionamentos e
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reflexdes importantes sobre o conceito de movimento social. O GT
nado deixou de incorporar essa designacao e sua forga. Mas gostaria
de propor apenas um adendo as nossas reflexdes. Devemos
considerar diferencas geracionais entre 0s sujeitos que se
organizam e se mobilizam. As Ultimas pesquisas indicam, por
exemplo, que muitos jovens ndo sevéem como membros de
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muitos ndo querem que sejam considerados adeptos de algum
movimento. Isso nos alerta para o fato de que geracdes novas de
ativistas e de pesquisadores, provavelmente, serdo portadoras de
outras categorias e, portanto, devemos estar abertos para 0 novo.
20EwWwOwx OOUOWET wYPDUUEwWUI GUPEOWEWEEUI
transformou em uma categoria diluida e abrangente. Sua utilizagéo
atual é sobretudo heuristica diante de tantas formas organizativas,
como redes, coletivos, dentre outras. Penso que no médio prazo
essas questdes serdo rediscutidas, ndo agora, mas a medida que as
gerag0des forem se formando e que tenhamos capacidade de dialogo
com a pratica social. Nos utimos encontros em que estive presente
tive uma impressédo de certa segmentacao tematica no grupo, mas
posso estar equivocada. Vocés reunem melhores condi¢ces de
avaliacdo, mas me parece que existem duas tematicas com
dindmicas préprias: 0s movimentos no campo e o0 estudo sobre os
jovens. Imagino que seria muito desafiador para o GT e, também
para a prépria ANPEd, uma atitude estimuladora de novas
questdes, para além dos trabalhos encomendados. Uma atitude de
inducdo estaria presente na proposta de sessdes tmaticas de
apresentacdo de trabalhos que estivessem abrindo novos eixos
investigativos, podendo ser propostas pelo colegiado do GT. Cito
alguns exemplos: Qual € a presenca dos movimentos na area do
meio ambiente em nosso GT? Qual é a presenca dos moviment®
feministas? LGBT entre outros? Penso que o nucleo duro dos
pesquisadores do GT poderia realizar um esforco coletivo para
dimensionar as lacunas e propor algo no edital para recepcédo de
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importante, por exemplo, contemplar no campo da juventude os
movimentos liberais, conservadores e autoritarios entre outros, que
agregam o0s sujeitos jovens. Essa atitude mais indutora e
provocadora de novas possibilidades seria importante. Essa
orientacdo poderia também comecar a propor sessfes de
apresentacdo de trabalhos que contemplassem GTs com o0s quais
temos afinidade. Por exemplo, a questdo étnicoracial afeta, ao
menos além do nosso ampo dos movimentos sociais, o préprio GT
que esta privilegiando essa linha de investigacdo. Devemos evitar
o0 isolamento e o fechamento. As atuais sessfes teméticas sdo um
bom exemplo, mas poderiamos utilizar outros espacos.

Maria Carla Corrochano: Entdo, eu acho que a gente
conseguiu fazer isso na proposicao de sessfes especiais. Na Ultima
ANPED foi possivel reunir um conjunto expressivo de GTs e ndo
apenas as subéareas. Nao é facil realizar essa transversalidade, mas
ao mesmo tempo esta cada vez mais diftil a gente se manter em
caixinhas. Por exemplo: a discussdo sobreinterseccionalidadeas
desigualdades? E de qual GT? Onde cabe? Vamos criar um GT para
esse debate especifico ou vamos fazer com que essa questdo
atravesse os diferentes GTs, como pensar resas articulacdes?

Marilia Pontes Sposito: Muitas vezes, as estruturas existentes
se tornam muito enrijecidas, sendo mais cémoda a pratica
repetitiva porque ja existe acumulo, torna- se aparentemente mais
facil para organizar as Reunides. Imagino que ospassos a serem
dados devam ser cautelosos, sem um rompimento abrupto com as
formas organizativas. Talvez para a proxima reuniao seja possivel
criar um eixo comum de apresentacdo de trabalhos, diante desse
quadro complexo decorrente da crisesanitaria e sodal que vivemos
nos ultimos tempos. Se observamos um retrocesso na conquista de
direitos arduamente conquistados, existe ao mesmo tempo um
conjunto de iniciativas coletivas nos territérios que merecem ser
consideradas, tanto sob o aspecto das formas de rdasténcia como
sob o eixo de praticas que revelam um enorme potencial no
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exercicio da imaginagdo politica para produzir novas formas de
solidariedade.

Ana Karina Brenner: Temos umas pedras a jogar neste lago e
fazer bastante marola mesmo. No ano de 2010, ajente foi vendo
uma porc¢do de temas voltando para o GT, temas que sairam do GT
para novos, e que voltaram. E tem uma percepgéo de que, porque
vocé esta apresentando um GT de Movimento Sociais e ndo os
tematicos, uma percepcdo que ndo € nossa, € dos outrgse as
pessoas que apresentam percebem isso, muitas vezes, porque esta
apresentando trabalho de EJA em Movimento Social e ndo no de
EJA. Porque esta apresentando género no GT de Movimento Social
e nao la no de Género? Entéo, a saida dos temas dos GTs tamimé
produziu certa captura tematica, como os GTs tematicos, e ndo
mais para discussédo, de acao coletiva, de movimento. Eu acho que
isso tem mais a ver com modos de producdo de conhecimento do
gue com a estrutura de GT da ANPEd, mas nao sei. Nao € s6 uma
estrutura de GT, é ossificado, é também uma certa disputa pela
tematica. O meu primeiro orientando de mestrado era negro, gay,
estudando candomblé... Ndo perguntem como isso aconteceu.Ele
foi pro GT de Género na ANPEd, e ele saiu de la dizendo assim:-

? O &A0 tam preto nesse GT; ndo tem preto, viado, estudando,
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GT de Raga.Entéo, as intersecdes, elas de fato ndo estéo se fazendo,
o GT tem produzido uma porgéo de iniciativas: quando o Danilo
Martuccelli veio para o GT de Sociologia, quando a Patricia Hill
Coallins, com a questéo de interseccionalidade, deu certo problema,

e dai ndo € da estrutura da ANPEd, é o modo como os temas estao
sendo formulados por Grupos. Nao sei se essa é a melhor coloagéo
para isso... e ndo adianta constatar. Tem que saber o que fazer com
eles, mas a medida que a gente teria, ndo pela estrutura, para o
dialogo entre os GTs. Para dizer assim: temos aqui um conjunto de
trabalho que estdo tematizando a questdo de género,em que
momento vocés do GT de Género conseguem fazer com que esse
trabalho seja apresentado junto, e ndo mexer na estrutura do GT;
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ndo é mexer na quantidade de trabalho, nem nos processos
seletivos. Cada GT faz suas escolhas, mas no momento junta as
turmas, ao invés de fazer as salas simultineas do mesmo GT,
porque a gente ndo consegue juntar as turmas.

Mobnica Peregrino: Todo problema é a falta de comunicacéo. A
Marilia esti falando de qual é a possibilidade de percebermos que
existem demandas temaéticas. A gente viu uma porc¢ao de trabalhos que
ainda sao periféricos, como trabalhos que emergiram dessa intersecao,
jovens emalgumas cidades que algumas vezes sdo chamados de semi
rurais, pois eram uma espécie de fronteira entre rural e urbano. Tem
trabalho sobre os jovens indigenas que, a partir da nova legislacéo sobre
a educacéo e obrigatoriedade do ensino médio, foram morar nas
periferias de Manaus, por exemplo. Ndo temos como fomentar, a gente
tem dificuldade de fomentar esses temas.

Marilia Pontes Sposito: Penso que vocés estdo cobertas de
raz&o, pois conhecem em profundidade a dinamica do trabalho nas
Reunibes Anuais. Imagino que inicialmente, poderiamos nos
aproximar daqueles GTs que apresentam uma afinidade mais
imediata. Apds a selec¢édo dos trabalhos seria possivel selecionar
alguns que pudessem compor uma sessao conjunta, intefGTs, em
comum acordo com os coordenadores

Mas uma questdo dificil a ser enfrentada é a soliddo dos
coordenadores de GT. Talvez um mini conselho ajudasse a
construir novas ideias e as pontes para a articulagdo com outros
grupos. As nossas praticas,em geral, ocorrem com a selecdo do que
€ apresentado. Precisamos responder, como investigadores, aos
desafios apresentados pela conjuntura atual, um desdobramento
das mobilizacbes de 2013, agravada com a crise de 2016. Emergiu
um lado sombrio da nossa sociedade que nao consideravamos
como relevante. A producéo internacional sobre os movimentos
sociais, h4 algumas décadas, esta voltada também para grupos
neonazistas, 0s movimentos reacionarios na lItalia, movimento de
mulheres contra o aborto, enfim uma miriade de questdes que
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incluem também os segmentos jivenis. Como afirmou h&a décadas
Henri Lefebvre, a formagédo historico-social é constituida por um
conjunto de camadas reveladoras de temporalidades distintas,
sendo o presente a multiplicidade de tempos historicos e seus
arcaismos. Nao podemos subestimar eses mdltiplos tempos ao
sustentar a ilusdo sobre a forca de mudancas recentes que induz a
novos valores e comportamentos. Como dizia Freud, existe o
22Ul UOUOOWEOQwWUI xUPODPEO? 6

Moénica Peregrino: Quando a gente estava escrevendo 0
balanco da producdo do GT03,alguém conseguiu enxergar o que
estava vindo. N6és ndo chegamos a nos dedicar a essa tarefa,
achamos algumas coisas, achamos o artigo da Maria Antbnia, que
falava da judicializac&do de programas de educacgéo para assentados
da reforma agraria, que foram perseguidos. Eu acho que teve mais
gente que percebeu essa onda vindo.

Ana Karina Brenner: A gente ndo olhou, mas eu acho também
que a gente, como pesquisador mesmo, ndao sé como ator politico,
a gente deu uma olhadinha, mas n&o quis ver. Eu encontrei alguns
paragrafos espalhados em alguns textos de jovens que iam
apontando o fundamentalismo evangélico. O pesquisador escreveu
um artigo inteiro, sobre os jovens, os coletivos, os grupos culturais,
e assim, la no finalzinho, traz uma nota sobre o assunto, ja em 208,
2005. Mas a minha impresséo, e a Marilia# falou um pouco disso,
se o0 Estado tem um o lugar fixo, os movimentos sao mais dificeis
de capturar, exigem uma atengdo maior, uma dedicagdo maior. Mas
eu acho que tem uma relacdo ndo s6 apenas com o visivel ®
invisivel, a ilusdo do social, mas também daquilo que a gente quer
ver e ndo quer ver, como producdo do conhecimento.

Marilia Pontes Sposito: Confesso que certas perguntas
orientadoras da pesquisa sdo extremamente dificeis, pois tendemos a
investigar temas pelos quais temos simpatia. Dificil é realizar pesquisa
diante de uma alteridade absoluta. Vivi essa experiéncia ao mergulhar
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no tema da violéncia escolar. Considero, como afirma José Paulo Neto,

qgue na vida politica temos certezas e convic¢des, mas naficio da

pesquisa somos portadores de dlvidas e incertezas que nos movem

para novos horizontes. Se ndo fizermos o exercicio permanente da

davida sistematica, dificilmente produziremos novos conhecimentos.

O pesquisador pode oferecer aos grupos investigacdds um
conhecimento que mostra o que ndo € completamente visivel, aquilo

que é contraditério ou o que foi apenas vislumbrado. Nos anos 1990,

participei de duas bancas muito interessantes sobre os primérdios do

MST: uma no Rio Grande do Sul e outra em Sdo Palo. Naquele

momento, o movimento defendia a propriedade coletiva e este

objetivo entrava em tensdo com a cultura camponesa voltada para a

pequena propriedade. Em um dos estudos, um trabalhador
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pelo caminho de descobertas que muitas vezes nos desconcertam,

uma vez gue a pesquisa nao pode se limitar ao que 0s movimentos ja

sabem. Essa tensdo subjacente a ideia de coletiviza¢doifmuito bem

trabalhada pelo movimento nos anos posteriores que caminhou para

novas alternativas.

Ménica Peregrino: O que vocé esta dizendo, Marilia, € que
nossa militAncia € um trabalho bem-feito, ou melhor, é mais
complexa.

Marilia Pontes Sposito: Recentemente li um artigo de um
professor de Goias, Tavares, que examina a ideia de uma sociologia
comprometida ao analisar 0s movimentos sociais e, no caso
especifico, as ocupacdes estudantis em Goias em 2016. Buscou
aspectos menos visiveis nas paticas, sobretudo aquelas que
incidiram sobre o sistema institucional e foram pouco enfrentadas
no momento da luta. Paraele, oolho do pesquisador pode produzir
novos conhecimentos a serem reapropriados pelos grupos, mas é
preciso reconhecer que se tratade uma relacdo complexa e que
eventualmente podem emergir tensoes.
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Maria Carla Corrochano : Eu acho que tem uma questéo ai,
porque também atras dessa onda, também tem outra, que é quem
pode falar sobre o qué. Eu ndo queria usar essa expressao... lugar
de fala, mas acho que seria importante que vocé nos falasse sobre
essa questao. Isso estd em tensao permanente também na academia.

Marilia Pontes Sposito: A ANPEd se tornou muito mais
plural nos ultimos anos, contemplando uma diversidade dos
sujeitos pesquisadores, muitos vindo das camadas populares, com
a experiéncia vivida da discriminagéo étnico-racial e das questdes
de género, todas elas relacionadas. A ideia de lugar de fala foi
claramente exposta no pensamento pdéscolonial ou decolonial:
2/ OETl w OwoO0&wH GWE Yy ded lagiBmMaE & Ela dos
portadores de experiéncias vividas, em geral, excluidos da vida
académica. Certamente, essa nova realidade que emerge podera
enriquecer a pratica da pesquisa. Mas penso que podem ocorrer
distor¢des se entendernos a expressdo como ideia do monopdlio
da fala e ndo admitir outros pontos de partida. Mulheres s6 podem
ser investigadas por mulheres? Eu s6 posso estudar os idosos? Eu
s6 posso estudar as mulheres? Pesquisadores e antrop6logos néo
podem mais trabalhar com populacéo indigena porque ndo sao
indigenas? Nao é esse o sentido original, penso eu, da expressao
2001 EUWET wi EOE?28w- OYEUwxOUUDPEDODPEEEI
de novos sujeitos na vida universitaria, mas nenhum pesquisador
escapa do dilema contido no jogo entre aproximagdo e
distanciamento. Esse exercicio exige um esforco permanente de
autocritica e reflexividade. Ninguém nasce pesquisador, é preciso
um trabalho intenso de formagédo e penso que, neste momento, a
transmissdo da experiéncia acumulada para as novas geracfes
torna-se fundamental.

Ménica Peregrino: Uma das primeiras discussdes, que me
marcou muito, sobre os movimentos sociais, foi justamente aquele
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livro do José Souza Martins, A chegada do estrarthdenho visto que
a gente tem vivido uma nova crise. E uma nova crise de mediag&o?

Marilia Pontes Sposito: Penso que sim, estamos vivendo um
desafio em torno das mediacdes. Jovens pesquisadores vém da
experiéncia militante em seus movimentos, alguns sao professores
que pretendem trazer o chdoda escola pra academia discutir. Esse
quadro constitui um grande avango, mas ninguém esta
definitivamente formado para realizar a tarefa investigativa tipica
da pesquisa. Eles apresentam uma rica experiéncia que demanda
ser transformada em problemas de pesquisa. Os jovens
pesquisadores podem ganhar com as trocas com agueles que estéo
h& mais tempo na vida académica e nds temos muito o que ouvir
dessa experiéncia diversificada.

Ménica Peregrino: Ja pensou se a gente pudesse chamar a
Marilia e Martins para falar sobre essa crise de mediagdo?! Seria
sensacional, abrir um espago, um paréntese.

Ana Karina Brenner. Eu vou abrir um parénteses, porque
gostei da formulacdo da nova crise do mediador, porgue nas nossas
KOUPOEUWEOOYI UUEUWI UwEDIa®EDG@? T OwbU!

Ménica Peregrino: Eu fico pensando exatamente isso, essa
jogada dos tempos. Como € que a gente faz pesquisa analisando os
Nnossos objetos, analisando o cenario, em quadros mais ou menos
estaveis, nessa situacdo que a conjuntura muda a cada 10
segundos?! Como é que a gente & o objeto que € tdo pouco
permanente, pouco Vvisivel, que muitas vezes se esconde
novamente? Como é que a gente estuda, Marilia, essas a¢fes em
gue o quadro muda a cada segundo?!

1 MARTINS, J. S.A chegada do estranh®do Paulo: Editora Hucitec, 1993
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Marilia Pontes Sposito: Se recorrermos a Henri Lefebvre,
podemos considerar trés dimensdes por ele propostas: o vivido, o
percebido e o concebido, sendo este Ultimo o momento conceitual
e tedrico. HA um descompasso inerente a dindmica desses
momentos, uma vez que ha um atraso do concebido em relacdo ao
vivido e aos modos como este vivido € percebido. As
temporalidades e os ritmos entre a pratica social e a producdo do
conhecimento s&o diversos. Ao reconhecer essa questdo
submetemos nossos juizos a um escrutinio permanente, assumindo
a provisoriedade inerente ao conhecimento cientifico. Hoje nos
defrontamos com as dificuldades que os cientistas estdo tendo em
decifrar o0 novo virus e a disseminagéo da pandemia no planeta. Os
avancos sempre considerados provisdrios, mesclados por muita
incerteza. Com isso podemos ter uma ideia aproximada do papel
da davida para estimular novos conhecimentos.

Em 2019, ao participar do GT como convidada, insisti muito
em um aspecto as vezes negligenciado na pesquisa. Sabemos o0s
motivos que nos levam a pesquisar determinado assunto, sabemos
também os objetvos a serem alcangcados, mas como realizamos a
investigagcdo muitas vezes se constitui em um momento pouco
submetido a critica, sobretudo nos estudos dos movimentos sociais.
Nao trato aqui das técnicas e métodos de modo isolado. Quero
apenas reiterar o papd das escolhas: Converso s6 com liderangas?
Desenvolvo algum tipo de proposta que considere um grupo de
militantes e ndo apenas os contatos individuais? Estudamos ex
militantes e os processos de desengajamento? Alain Touraine
recomendava ndo recorrer as lderancas para aferir o carater das
praticas. Muitas vezes liderangas apresentam um quadro politico-
ideolégico consistente, mas nao mergulham na experiéncia
completa da acdo coletiva e suas tensdes.

Ana Karina Brenner: Que coisa mais bonita poder dizer para
quem j& esta ai h4 muito tempo, que talvez tenha perdido isso, e
para quem estd chegando, que o bonito e o rico da vida do
pesquisador € ter ddvida. A gente esta num momento em que as
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pessoas defendem a ferro e fogocertezas produzidas. E Marilia
vem e nos diz que o bonito da ciéncia é ter duvida, e combater essas
certezas absolutas com a ddvida que a ciéncia nos permite e, mais
do que isso, nos obriga a ter, nos demanda ter. E uma necessidade
ter davidas, para conseguir deixar a vida mais interessante.

Marilia Pontes Sposito: Reitero a importancia da formacéo de
um habitus académico, como afirmava Bourdieu. S&0 muitos os
aprendizados, dentre eles a capacidade da escuta sensivel como
afirmava René Barbier. A vida académica é plural, deve preservar
a liberdade de expressao e o respeito. Esse é também um desafio
politico, pois vivemos um momento voltado a construgéo de pontes
e ndo de barreiras dentre as mais diversas orientacdes politicas que
podem efetivamente formar u m campo democratico.

Ana Karina Brenner: Me parece que o campo da duvida é que
permite resolver a tensao entre o pesquisador e militante, e poder
compreender como complementares as diferentes maneiras de ter
davidas sobre o0 mesmo fendmeno social. Eu me lenbrei também
da Janice Tirelli falando na sesséo especial que a gente fez em
Florianépolis, quando as manifestacbes de 2013 estavam em
discussao, e ela dizia que ela s6 pesquisava e entrava nesses grupos
NUYT OPUwl wEPAPEO w?$ UwU Odbwdnddb@aduiuyY 1 OT B
GOwUIl OwoOl 0T UOwxUOEOI OE28w w@gUl U0aduw
entro e como é que eudialogo com os grupos juvenis. Talvez um
jovem pesquisador dialogasse de outra maneira, mas nao € que
tenha mais ou menos espaco, ou melhor ou pior espaco. O gsaco
da construcdo é daquela acdo e do dialogo, a mencéo da divida é a
gue permite que a gente consiga essas coisas.

Marilia Pontes Sposito: Um exemplo das questdes que
estamos discutindo, tanto no a&mbito da questdo do lugar de fala
como da escutasensivd, € a dissertacdo de mestrado de Raquel
Souza que eu tive o prazer de orientar. Ela estava interessada no
tema das masculinidades negras e seu trabalho de campo teria
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COMO sujeitos rapazes negros. Interessante que se a questao racial
era facilitadora, pois ela é negra, as diferencas de género foram
objeto de preocupacédo. Ou seja, como uma mulher se aproximaria
do universo masculino? Seria possivel? De um lado, a primeira
atitude foi colocar o tema para que os rapazes discutissem. A
segunda foi a capacidadeque ela teve de desenvolver uma escuta
sensivel. Se o fato de ser mulher criou algumas limitagdes, por
outro provocou situagdes vantajosas, pois no interior de um
universo competitivo das masculinidades ela se tornou uma
interlocutora que facilitou a sinc eridade, a confissdo de algumas
fragilidades e dilemas. Com ela, eles puderam falar a vontade, néo
estava presente uma instancia masculina que emitisse um
julgamento sobre cada um deles. Isso nos ensina algo importante:
as situacdes e contextos apresentarmantagens e desvantagens que
precisam ser enfrentadas. Vocés imaginaram como se d4 a pesquisa
no ambito da Sociologia da Infancia? Quantos desafios?

Ana Karina Brenner: Como ficardo as criancas?

Mbnica Peregrino: E além do mais, Marilia, eu fico pensando,
se a gente pesquisa as relagdes sociais, elas ndo se ddao em um sé
sentido. A gente tem que ter varias percepcdes de um mesmo
objeto, claramente bem marcadas.

Marilia Pontes Sposito: A iniciativa do GT em 2019, em
convidar Patricia Hill Collins, foi exce lente. Como mulher negra e
pesquisadora, ela foi magnifica ao apresentar suas ideias para um
publico amplo, com toda legitimidade derivada da sua experiéncia
de vida e de sua interlocucdo original com a area académica e a
consequente producdo de conhecimenos relevantes e inovadores.
Suas observacdes foram muito pertinentes para a ideia da formacéo
de um pesquisador ao afirmar que ndo basta o compromisso
militante, € preciso estudar, obter formacéao tedrica, etc.
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Méonica Peregrino: A gente pesquisa objetos qie sdo muito
vivos, no sentido de que sdo pessoas, juventude, militantes,
coletivos, ocupacdes.... A pandemia nos trouxe uma questao: por
um lado, as pessoas tém mais dificuldades de se aglomerar, por
outro lado, como é que a gente faz pesquisa? Quais sdos desafios
para a pesquisa desses objetos, ja que ndo podem mais encontrar as
pessoas pessoalmente para falar? Os nossos objetos, de uma
maneira geral, da galera, da garotada, muitas vezes ndo tém uma
internet que permita ter um encontro como a gente estatendo aqui,
por muito tempo a gente conversando e ndo caiu ainda. Fico
pensando, como é que a gente vai fazer se essa pandemia se
estender, de manter a pesquisa, qual € desafio de pesquisa com
esses meios, entre nés e essas forcas vivas na sociedade?

Mar ilia Pontes Sposito: Vamos pensar gue essa pandemia nao
vai ser eterna, para nao ficarmos muito desesperadas. Estou hd um
ano de quarentena e talvez até o final do ano seja possivel retomar
nossa vida cotidiana sem isolamentos, quando o virtual é apenas
uma das fontes de contato. Mas a situacdo atual, efetivamente,
criou sérios problemas para 0s jovens pesquisadores, cursando
mestrado ou doutorado. Como realizar as pesquisas inicialmente
pretendidas? Carla, coordenando um projeto aqui em Séo Paulo
nesse monento, encontrou saidas muito criativas. Marilena
Nakano, que é do nosso grupo de pesquisa, integra uma rede que
dissemina bibliotecas infantis em comunidades com situacéo de
extrema vulnerabilidade. A primeira situagdo a ser enfrentada
pelos organizadores da rede foi retirar os livros que constituiam as
incipientes bibliotecas porque esses lugares precisam ser ocupados
em razdo da pandemia. Desmontaram as bibliotecas,
providenciaram cestas de alimentos que contemplavam também
doacdo de livros. Uma das estraégias para preservar os contatos
foi o telefone, pois ndo havia recursos tecnolégicos mais
sofisticados em disponibilidade. Telefonavam para os moradores e
moradoras parceiros para bater papo, saber como estava a vida, as
demandas e urgéncias. Os jovens psquisadores precisam usar a
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imaginacdo para novas estratégias de pesquisa, pois algumas
propostas delimitadas nos projetos sdo impossiveis de serem
realizadas se levarmos em conta os prazos académicos. Tudo
depende do tipo de problema de pesquisa e o quepode ser feito
nessas circunstancias. E preciso flexibilidade e talvez assumir
algumas mudangas mais radicais. Alguns mestrados deverao ser
depositados antes do término da pandemia. Tenho insistido,
sobretudo nos mestrados, para ndo se desprezar as possibdades
contempladas por uma boa revisdo teérica contemplando autores
ou eixos tematicos. Esse tipo de trabalho é muito atil como
momento formativo. Como dizia Wright Mills: precisamos
desenvolver nossa imaginacao sociologica.

Maria Carla Corrochano : E eu acho que nunca foi tdo
importante a presenca em campo para fazer pesquisa, nesse
contexto de crise econémica, social, politica e sanitaria da covid 19.
Nao podemos estar presencialmente, mas € uma guestdo: como eu
continuo em campo sem estar efetivamenteno campo? E preciso
criar estratégias para continuar com as pessoas. Eu acho que é o
telefone, ou o que podemos fazer junto nesse contexto? E um
desafio para a pesquisa. Criar diferentes estratégias ndo da para
fazer uma entrevista de duas horas, ndo dapara fazer etnografia.
Mas, d& para vocé fazer conversas pomwhatsappou por audio? Vai
ser a mesma coisa? N&o, provavelmente ndo, mas é o possivel.
Entdo como vocé cria possibilidades de trabalho em campo? Enfim,
€ um exercicio mesmo de imaginagdo permanente.

Marilia Pontes Sposito: A questdo é lidar com o tempo da
pesquisa, todos os orientandos vivem com essa espada na cabeca
desejosos de manter a qualidade de sua proposta. Voltamos ao
artesanato intelectual redefinindo e construindo passo a passo
nossos procedimentos.

Ana Karina Brenner: E eu acho que muito se discutiu sobre as
novas tecnologias e as tecnologias digitais, enquanto esse
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artesanato demanda que a gente também pense em tecnologias
EOEOGI PEEUOW?EOUDT UPOT EU2» QwWET wUOIl OxC
Sempre quando a gente vai falar emtecnologia, se considera que
tem a ver com algo que vai demandar internet, celular, as maneiras
mais avancadas. Se esquecem as vezes das ferramentas que séo
mais rudimentares, que sao as que funcionam muito melhor. Entéo,

eu acho que tem uma demanda tambén para a gente ativamente
botar a imaginacao para jogar no didlogo com objetos de pesquisa.
Tem um certo compasso de espera, sim, e alguns temas ou alguns
recortes vao ter que esperar de fato, mas tem isso tudo que esta
acontecendo igualmente demanda ser nmapeado, compreendido,
olhado, dado visibilidade. Entdo tem uma dupla questéo. Talvez os
que estejam entrando agoraji consigam pensar iSSO um pouco
melhor, porque n&o tinham uma expectativa de um campo
presencial. Eu tenho duas orientandas que ficaram um ano e meio
em compasso de espera. Em agosto do ano passado vocé comega,
ai chegou em novembro, ndofod @ OQwEIl 41 OEUO6 w gquwlUbYI
mudar mesmo. Para quem esta chegando, talvez consiga mais essa
percepcdo. Eu tenho um pouco mais dessa percep¢do do que a
Carla disse também: nunca foi tdo importante estar no campo, mas
sem ter o campo, sem poder estar. Mas também se pode recuperar
um pouco de tecnologias mais analdgicas, o telefone, a troca de
recado, a carta fisica. Por que a gente ndo imagina que mandar uma
mensagem e esperar para receber resposta ndo pode dar certo, se ja
houve tempos em que essa era a Unica maneira de fazer?

Maria Carla Corrochano : Isso foi realmente incrivel. Um dos
jovens que estava com a gente na pesquisa, disse: eu hdo posso te
dar uma entrevista, mas vocé pode me mandar algumas perguntas
e eu vou te respondendo por audio quando eu tiver tempo para
responder, pode ser? Esse jovem néo tinha tempo, mas ele queria
participar da pesquisa. Encontramos uma alternativa nesse
contexto tdo duro da pandemia.
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Marilia Pontes Sposito: Penso que seja uma questdo de
sensibilidade, pois ndo ha uma receita uniforme para todas as
situacBes. Alberto Melucci e Anna Fabbrini, nos anos de 1990,
produziram um livro excelente, Prontogiovard, com os resultados
de uma pesquisa realizada com jovens por meio de contatos
telefdnicos. As tecnologias virtuais eram pouco desenvolvidas, 0s
pesquisadores telefonavam e perguntavam aos jovens se poderiam
conversar sobre alguns temas que seriam gravados.

Marilia Pontes Sposito: Eu gostei muito de trocar ideias com
VOCés, Ndo sei se cumprimos o roteiro, mas permaneco disponivel.

Maria Carla Corrochano: Sim, a gente cumpriu 0 N0sso roteiro
e foi além.

Ana Karina Brenner: Sim, nosso roteiro foi cumprido.

2 FABBRINI, A.; MELUCCI, A. Prontogiovani. Centralino di aiuto per gli
adolescenti. Cronaca di un'esperienza. Milano, Guerini e Associati, 1993, 160.
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GT 3:
percurso, identidade e perspectivas (1981 a 2010)

Sonia Aparecida BrancoBeltrame
Maria Antonia de Souza

Introducéo

Os movimentos sociais sao expressivos na histéria da
sociedade brasileira, no campo e na cidade. S&o movimentos de
luta pela terra, condicbes de trabalho, reforma agraria,
reconhecimento territorial, educacdo, escola, identidade, género,
acessibilidade, moradia, transporte, salude entre tantos outros
problemas. A educagdo e/nos movimentos sociais tem sido
investigada em programas de pos-graduacdo, especialmente, a
partir dos anos de 1980. Estudos de Maria da Gldia Gohn, Maria
Malta Campos, Marilia Pontes Sposito, Miguel Gonzéalez Arroyo,
Rogério Cunha Campos entre outros sdo referéncias para os
interessados na relagédo educacdo, movimentos sociais e escola.

O Grupo de Trabalho 3 (GT 3) da Associacao Nacional de Bs-
graduacédo e Pesquisa (ANPEd), que recebeu quatro denominacdes
desde a sua origem, tem a tarefa de articular sujeitos e categorias que
explicitam lutas por educacdo e por escola, particularmente no
Brasil. A pergunta que se faz é: como acontece a articild¢do entre
educacdo e movimentos sociais nos trabalhos apresentados no GT 3?

1 Texto elaborado como trabalho encomendado e apresentado na 322 Reunido

Anual da ANPEd, Caxambu, 2009. Publicado parcialmente em: SANTOS, A. R. et

al. (orgs.). Educacdo do campo: politicas e praticas. llhéus, Bahia: Editus, 2020,
EOOOWEExgUUOOwWDPOUPUUOGEEOW?, OYDPOI OUOUWUOEDE
pratica na investigagdo educacional.P.19¢ 52.
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Qual é a configuragédo tedricometodoldgica desenvolvida no GT em
trés décadas de existéncia? Quais sdo os principais problemas e
sujeitos coletivos presentes nas interlocucdes estbelecidas no GT 3?

Essas e outras questdes sdo discutidas ao longo deste capitulo,
cujo propdsito é tracar o percurso do GT 3, bem como oferecer
elementos para a compreenséo da sua histoéria, producéo cientifica
e perspectivas. Os documentos produzidos pela ANPEd,
especificamente os Boletins da Associagdo do periodo de 1981 a
1989, constituiram fonte documental primorosa para revelar a
trajetoria inicial do GT. Os cadernos de resumos e de programacao
das atividades das Reunides Anuais foram essenciais para
identificar os trabalhos e os problemas neles investigados. Por fim,
o estudo bibliogréfico de textos apresentados nas reunides ofereceu
elementos para a reflexdo sobre a producdo cientifica e as
perspectivas do GT?2

E desafiante recuperar a trajetéria de um Grupo que aos
poucos amplia o seu objeto de estudo e que, a0 mesmo tempo,
abrange diversos enfoques teéricametodoldgicos.

O capitulo € composto por trés partes, sendo a primeira sobre 0s
tracos do percurso do GT que foi criado como Educacéo para aaneio
Rural, transformou -se em Educacéo e Movimentos Sociais do Campo
e, posteriormente, em Movimentos Sociais e Educagad. A segunda
parte aponta aspectos da identidade do GT, enfatizando as
probleméaticas analisadas, os referenciais teéricos e a expressédo da
articulagdo entre movimentos sociais e educacdo. A terceira parte
expde perspectivas do GT, tais como o incentivo a paticipacdo de
novos pesquisadores e o fomento de debates sobre tendéncias tedrico
metodoldgicas na andlise dos movimentos sociais.

2 A base deste estudo foi o conjunto de textos apresentados nas reunifes 232 a 322,
disponiveis no endereco http://www.anped.org.br , cujo acesso foi realizado no
ano de 2009.

3 A partir da Reunido Nacional da ANPEd do ano de 2011, o GT 3 passa a ser
denominado de Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos.
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Percurso do GT 3

A ANPEd foi criada em 1978 e desde o seu inicio a Associacao
agregou professores, pesquisadores e pégraduandos. Tem sido
um lugar importante para interlocucdes sobre as pesquisas do
campo educacional brasileiro, uma referéncia para a producao
cientifica da area. O depoimento de uma das suas fundadoras é
revelador do contexto da época da sua criagao:

(...) analisei toda a papelada das associagfes ja criadas [Anpec, da
Economia, Anpad, da Administracéo]. Percebi que era uma coisa
muito simples, ndo era nada complicado criar uma Associacéo. (...)
N&o pensei em divergéncias politicas, nem que alguém poderia n&
concordar. Comecei contatando as pessoas proximas, consultei os
gue poderiam ter interesse, e sai atras de financiamentd.

As Reunides Anuais aconteceram a partir de 1978 e
UpT OPi PEEUEOQW?UOQWEYEOAOWOBUEOPUEUDYO
conhecimento e na publicacdo de textos produzidos, tanto em
periodicos quanto em livros e outras formas de socializagdo do
U E E IFHRRARD, 2005 p. 66).

Os Grupos de Trabalhos da ANPEd foram criados na
Assembleia da Associacao realizada em Belo Horizonte, enmargo
de 1981, sendo organizados por temas, a fim de reunir
pesquisadores interessados em debater seus estudos com outros
colegas da Associagdo. Os GTs reunirarrse pela primeira vez em
1982, no Rio de Janeiro.

Esperavase que estes grupos viessem a constiir-se em
féruns académicos de discussdo e debate sobre resultados de
pesquisas concluidas, selecao de problemas relevantes para serem
objeto de investigacdo, experiéncias metodoldgicas e intercambios
de informag0es bibliograficas (ANPEd, 1981, p. 4).

4 Depoimento de Maria Julieta Costa Calazans, recolhido por Bianchetti/Favero,
publicado na Revista Brasileira dedticacaon. 30,p. 151-161, set/out/nov/dez. 2005
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A organizacdo dos Grupos de Trabalho foi um marco
POxOUUEOQOU]l wxEUEWEwW -/ $E3dw? UwUI UODGI
tema geral. Algumas pessoas, aquelas que participavam desse
tema, tinham participacdo grande, mas as que vinham para assistir
logo se desinteressavam caso 0 tema ndo coincidisse com suas
x Ul OEUxEARAGI UGB

O GT Movimentos Sociais e Educacdo esta entre os oito
primeiros grupos criados, tendo, como os demais, realizado seu
primeiro encontro na 52 Reunido Anual. Nasceu como Educacéao
para o Meio Rural e teve como primeira coordenadora Maria Julieta
Costa Calazans, do IESAE/FGV, para quem:

Na recuperacédo da memdria do Grupo de Educacéo para o Meio Rural
deve ser assinalado como uma caracteristica que foi uma constante em
todos os seus momentos de atuacdo, afreqiiéncia extremamente
descontinua de participantes de diferentes tendéncias tedrice
metodoldgicas e de diversificadas regifes do pais. Esta descontinuidade
neste Grupo, aliada ao elevado nimero de profissionais que se faziam
presentes as reunibes, torn@am o mais das vezes dificil a sua
organizagdo, minimizando os resultados dos trabalhos que ali eram
propostos para discussao (ANPEd, 1986ap. 12).

Na 52 Reunido Anual, de margo de 1982, o GT Educagéo para
o Meio Rural discutiu a pertinéncia de um grupo especifico sobre
educacdo rural na ANPEd. Apontou-se que em reunides
posteriores deveria ser dada atencdo a interligacdo do referido
grupo com os GTs Educagdo Popular, Ensino de 1° Grau e
Educacdo e Trabalho. Nessa reunido, o grupo deliberou a
elaboragdo de um catadlogo sobre teses e dissertacbes em
andamento ou em projeto, sob a tematica rural/educacéo.

5SMIRANDA, V. G. Em Volta da Mesa: uma conversa sobre grupos de trabalho, na
FAE/UFMG, em abril de 1986. Revista Brasileira de Educac¢da 19, p. 148154,
jan/fev/imar/abr. 2002 Participaram da entrevista: Ira Maria Maciel, Miguel
Gonzales Arroyo, Léa Pinheiro Paixdo, Magda Becker Soares e Eliane Marta
Teixeira Lopes.

6 Boletim ANPEd, volume 4, nimero 3, maio de 1982.
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Na 62 Reunido Anual, em 1983, o GT Educagédo para o Meio
Rural ndo se reuniu, e na 2Reunido apresentava descontentamento
com a sua composicao, orientda pela propria estrutura do sistema
de ensino, ou seja, a mesma fragmentacdo. Esse dilema também foi
expresso por outros grupos como Ensino de 1° Grau, Ensino de 2°
Grau e Ensino Superior.

Na 82 Reunido (1985), segundo Calazans:

(...) foram envidados esfor¢os no sentido de dar maior organicidade
a reunido, através de consultas aos membros mais assiduos as
reunides deste GT, definiu-se por uma nova estratégia de acdo da
reunido. (...) ao invés deapresentacao de trabalhos, o grupo se reuniu
para uma analise de seu préprio processo, procurando estabelecer
novas diretrizes para o seu desenvolvimento (ANPEd, 1986a,p. 13).

Ao final da referida discussao, os participantes concluiram que
havia dificuldade de caracterizar o grupo de Educacdo no Meio
Rural em funcéo da diversidade de objetos de investigagédo, embora
a identidade do grupo fosse dada pela probleméatica do rural,
presente em todos os trabalhos. Concluiram ainda que o espacgo da
reunido era insuficiente para o que desejavam os participantes mais
assiduos. O desejo era confrontar linhas de investigacéo, de objetos
de estudo, de quadros tedricos e de metodologias.

Trés propostas para o GT foram feitas nesse momento: 1)
organizacdo de uma resenha critica sobre a producgéo cientifica
referente & educagdo no meio rural 2) levantamento da producéo
cientifica dos participantes do grupo de Educacéo no Meio Rural;
3) definicdo de subtemas de trabalho para aprofundamento das
discussbes, a saber: edoacdo escolar e meio rural; movimentos
sociais no campo e educacédo; educacéo e trabalho no meio rural.

Com relag&o aoconceito de movimento social, nota-se que até
a & Reunido ele era marginal nas reflexdes do grupo, uma vez que
0 objeto das pesquisas stava voltado a analise da educagédo no
meio rural, com énfase no sistema educacional e na educacdo

7 Informativo ANPEd vol. 8, n. 1, jan/mar de 1986a.
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escolar. Nessa conjuntura da década de 1980, os estudos sobre
movimentos sociais e educacdo estavam muito ligados aos
movimentos populares urbanos, o que néo era foco no GT.

Nota-se que o inicio do GT revela a influéncia tedrica da autora
Maria Julieta Calazans, cujas pesquisas relatavam a situacdo da
educacdo no meio rural. Eram andlises sobre as escolas e o0s
programas governamentais voltados & populagdo do campo. Entre
0s anos de 1981 e 1988, constate que a pesquisadora,
coordenadora do GT, publicou diversos trabalhos sobre educacédo
e ensino no meio rural. A autora revelou em seus estudos a
preocupacdo com a educacdo popular no meio rural, aspecto que
foi titulo de uma publicacdo de sua autoria com o pesquisador
Céandido Grzybowski.

Pode-se dizer que a categoria de andlise predominante no GT
até 1988 foi a escola publica, com singular olhar a escola rural como
contexto dos objetos de estudo no grupo. Os primeiros sinais da
necessidade de modificagdo do objeto do GT surgiram ao final da
década de 1980, quando movimentos ligados a terra, as questdes
identitarias, a acessibilidade no espaco urbano, movimentos
ambientalistas, entre outros, comecam a conquistar vsibilidade no
cenario publico. Destacamse 0s movimentos ligados a escola
publica, fortalecidos com a criagdo do Forum Nacional em Defesa
da Escola Publica.

Na 92 Reunido Anual da ANPEd 8, de 1986, novas reflexdes foram
desenvolvidas sobre as perspectivas do GT Educacédo para o Meio
Rural. O consenso foi 0 de ativar o intercambio dos pesquisadores em
duas vertentes: 1) educac&o e movimentos sociais do campo; 2) politica
educacional e educago escolar no meio rural.

Na referida reunido, foi elaborado um projeto de atividades
para o periodo de 1986 a 1987 e nele constou a realizacdo de duas
oficinas de trabalho, respectivamente denominadas Educacéo e
movimentos sociais no campgoEducacdo eetar e meio rural A
preocupacdo era com a definicdo tedricemetodoldgica para o

8 Informativo ANPEd sobre os Grupos de Trabalho, 1986b.
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estudo de movimentos sociais do campo. No que tange a escola
rural, a preocupagdo relacionava-se com a formacéo do professor
leigo, sua prética pedagdgica e condicbes de vidae trabalho.

Da % Reunido em diante nota-se expressividade dos
movimentos sociais de trabalhadores do campo no GT. Estudos
traziam categorias como resisténcia, pratica educativa no
movimento social e a continuidade da escola rural como contexto
de pesquisas que se preocupavam com a formacao do professor.

Com a presenca de trabalhos sobre os movimentos sociais do
campo, o GT amplia o conjunto de problemas/temas investigados,
bem como os enfoques tedricos. Por exemplo, os trabalhos de
Antonio Munarim revelava m a preocupagdo constante com 0s
movimentos de trabalhadores do campo.

Em 1988, na 112 Reunido Anual, em Porto Alegre, novamente sob
a coordenacao de Calazans, o grupo passou a designase Educacéo e
Movimentos Sociais no Campo. Trata-se de um momento corjuntural
de retomada dos movimentos sociais do campo, como espagos de
resisténcia, de luta, de organizacdo de contrasaber, onde se
caracterizam de forma privilegiada as demandas e as aprendizagens
El WYPEEWEEUwW? OEUUEUWEEOXxOOI ¥HeU? Ow E w
trabalho e existéncia (ANPEd, 1988 p. 21).

No periodo de 1982 a 1988, as discussfes no GT organizavam
se em torno dos interesses especificos dos pesquisadores da
educacdo rural. Inicialmente, era um grupo pequeno, hao
ultrapassando 15 pesquisadores. Segundo depoimento de Miguel
&004aa0l 4w avid GaaCetar@escéntia e uma inquietacéo
intelectual de pesquisas mais amplas. Ai surgiram os GTst mais
1 Uxl Eagl PEOUOwWOE b puidBp RAi6dd dessa tpde!dd Ow !l Y Y
organizacao, o GT foi coordenado pelo professor Jacques Therrien,
da Universidade Federal do Ceara.

91n MIRANDA, V. G. Em Volta da Mesa: uma conversa sobre grupos de trabalho,
na FAE/UFMG, em abril de 1986. Revista Brasileira de Educagdo 19,p. 148154,
jan/fevimar/abr, 2002.
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Sob a denominagédo de Educacdo e Movimentos Sociais do
Campo, amplia-se o olhar para a educacdo no meio rural,
considerando que ela

(...) se insere nos principios da escola publica unitaria (escola
universal) e que sua explicitagéo deve refletir a dindmica das relages
histéricas entre Estado e a Sociedade, reconhecesge que a escola e a
educacdo no campo tém especificidades que devem ser
aprofundadas num férum académico que tem compromissos com as
classes populares (ANPEd, 1988).

As especificidades da educagdono campo foram apontadas
como relacionadas ao sujeito da educacédo e a escola, entendendo
GUT wUl wi OEw? 686 AwUl wEOOUUPUUDwWI Owl |
l6cus de emergéncia da consciéncia historica no cotidiano de
determinados sujeitos, deve-se perguntar qual, onde e como é
x UOEUAPEOWOWUEET UwOENT UOwEA)WI EVUEER s
No debate realizado no GT, no referido ano, ficou explicito que:

Os atuais movimentos sociais no campo sao espacos de resisténcia,
de luta, de organizacdo de contrasaber, onde se expressa e se
caracteriza de forma privilegiada as demandas e as aprendizagens
de vida das massas camponesas, a partir de suas condicBes de
trabalho e de existéncia. O repensar da educacgdo (e da escola) no
meio rural deve passar pela mediacdo dos movimentos sociais, na
medida em que estes sdo espac¢os de compreensédo do saber oriundo
das relagbes sociais de producéo, ja que se reconhece o trabalttcomo
principio educativo. N&o interessa o resgate da escola que funciona
na sociedade capitalista, mas a constru¢éo de uma escola que emerge
do saber oriundo das relagfes histdricas de trabalho, o que supde a
andlise dos seus condicionantes estruturais ANPEd, 1988, p. 21).

Nessa reunido foram destacados os pontos que configuram a
especificidade da educacdo no meio rural, a saber: 1) inadequacgéo
da escola as necessidades dos trabalhadores; 2) os movimentos
sociais no campo devem ser analisados nas suas praticas
pedagdgicas paa o repensar da escola; 3) necessidade de se buscar
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formas de articulacdo entre o saber académico e o saber
historicamente produzido nas escolas e nos movimentos sociais; 4)
necessidade de estudos para superacdo da dicotomia escolarizacao
e escola de tralalho, entre outros.

O conceito de movimento social e as reflexdes sobre as
categorias resisténcia e luta social ganharam forca no GT, com a
contribuigdo teorica de Jacques Therrien, Maria Julieta Calazans e
Maria Nobre Damasceno. Havia énfase nas categoras do
materialismo historico -dialético na analise dos movimentos sociais
do campo. A obra de Damasceno publicada em 1990, "Pedagogia
do Engajamento”, foi um marco dos debates sobre movimentos
sociais do campo e educacdo. Para ela, os movimentos sociais
produzem uma prética educativa que gera conscientizacao politica.
Ela afirma que:

(...) a acdo educativa quando realizada pelos grupos populares, ou por

setores organicamente ligados a eles, pode contribuir para a formagéo

da consciéncia possivel, ou seja, quela consciéncia voltada para a

transformacéo da realidade que oprime as classes trabalhadoras. Esta
consciéncia se manifesta através da organizacéo e da pratica politica dos
grupos populares (DAMASCENO, 1990, p. 49).

Pode-se falar num conceito de movimento social que marca o
GT a época? Inferese que o conceito de movimento social se
articulava a luta de classe e a consciéncia de classe. Tratavse de
pensar categorias como praxis e a dimensdo educativa dos
movimentos sociais para interpretar os process educativos com
intencionalidade politica voltada a transformacao da sociedade.

Na referida reunido, ainda em 1988, houve debate entre os
participantes do GT Educagéo e Movimentos Sociais do Campo e
do GT Educacdo e Trabalho. Essa aproximacdo entre 0§&Ts, de
certo modo, sinalizou que a concepcao tedrica norteadora do
grupo, naquele momento, era vinculada ao paradigma marxista e
suas categoriast como a pratica social.
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Adensam-se os debates sobre a relagéo trabalho e educacéao,
sobre o trabalho como principio educativo. Observam-se dois eixos
tematicos nos trabalhos apresentados: de um lado, a marca da
escola publica, escola rural, como lugar das investigacbes, e, de
outro, o debate sobre a prética social, o papel educativo dos
movimentos sociais e a edu@c¢ao popular.

A 122 Reunido Anual foi realizada em 1989, na Universidade
de Sdo Paulo. A ANPEd teve como grande tema d_ei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional: propostas especificas e subsi@ibs
apresentou a sua perspectiva quanto a LDB:

(...) a LDB deve assegurar principios de participagdo de organizagdes
e movimentos de base, incluindo partidos politicos, considerando
gue a histéria da educacdo no Brasil indica que os rumos de
organizacdo e estruturagdo do sistema educacional respondem
menos aos determinismos legais e pontuais que as formas de
organizacdo e pressdo social de grupos hegeménicos (...)
historicamente os movimentos sociais tém demonstrado maior peso
no fazer da histéria do que no ditar principios legais pontuais
(ANPEd, 1989, p. 65).

Reiterou-se o0 conceito de movimento social vinculado a
categoria resisténcia e luta social. A discussao sobre a LDB foi
tratada juntamente com outros Grupos, especialmente com
Trabalho e Educacéd®é construcdo social da escola foi bastante
problematizada, destacando que a sua construcdo social passa
fundamentalmente pelo processo de democratizagdo, tanto na
dimensdo de acesso como de gestdo do sistema educacional,
referéncia indissociavel na questdo da municipalizacao do ensino.

Ao lado das reflexdes sobre a LDB, foi analisado o programa de
intercdmbio institucional de pesquisas integradas sobre Educacéo e
Movimentos Sociais do Campo. A proposta de intercambio comegou
a ser desenhada na 112 Reunido da ANPEd. Seis instituicdes
elaboraram uma primeir a versdo do programa de intercambio de
pesquisa, a saber: IESAE/RJ, UFSC, UFGO, UFMG, UFBA e UFC.
Dois pontos foram destacados nessa reunido: fortalecimento de
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intercdmbio entre grupos e a efetivacdo de uma proposta de
intercdmbio institucional de pesquisa s vinculadas ao GT.

A realizacdo de sessdes conjuntas com os GTs Educacédo
Popular e Estado e Politica Educacional no Brasil foi importante
para a efetivacdo da 13* Reunido Anual, realizada em Belo
Horizonte, em 1990. Essas interlocugcbes possibilitaram nova
dimensdes de atuacdo, com a ampliagdo e troca de saberes de
investigacao entre os pesquisadores dessas areas.

De acordo com o Boletim da ANPEd (1990, p. 48-49), a 132
Reunido revelou trés momentos importantes na trajetéria do GT, a
saber: oprimeiro momato foi a realizacéo de sessdes conjuntas com
0s GTs Educacao Popular e Estado e Politica Educacional no Brasil.
Considerou-se que:

O estudo dos movimentos sociais, por um lado, ndo pode prescindir
da questao do Estado; por outro lado, os referenciais deanalise tém
largo espectro em comum, quer se trate da questdo urbana (GT
Educacéo Popular), quer se focalize a questao rural (GT Educacéo e
Movimentos Sociais do Campo) (ANPEd, 1990, p. 48).

O segundo momenttecorreu do proprio debate gerado ap6és os
relatos de pesquisa. Com numero reduzido de apresentagdes, foi
possivel aprofundar e pensar a construcao conjunta do saber. E o
terceiro moment@steve vinculado a avaliacdo e planejamento do
Programa de Pesquisa e Intercambio do GT, iniciado na 112
Reunido. O Programa contou com financiamento parcial do CNPq
e do INEP. Por conta dessa atividade, o GT organizou encontros de
pesquisa intensos na Regido Nordeste do pais. Nessa reunido, foi
eleita Maria Nobre Damasceno para a coordenacao do GT.

No ano de 1991 a situacdo era outra. O GT passava por um
momento de intensa atividade de pesquisa, e isso se evidenciou na
realizacdo de encontros regionais, como também nos encontros de
intercdmbio programados na 122 Reunido. Na agenda dessa
reunido figuraram muitas atividades de pesquisa: Seminario de
Intercambio no Sul (Florian6polis), no Sudeste (Rio de Janeiro) e
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Nordeste (Fortaleza); Seminério de Intercambio Nacional em
Fortaleza; participagdo na 62 Conferéncia Brasileirade Educacéo-
CBE, com dois painéis de pesquisa, além do cadastramento dos
pesquisadores da area.

Na ocasido, foi avaliado o crescimento de participantes no GT,
tanto em relagdo ao numero de trabalhos quanto ao numero de
pesquisadores presentes. Destacotse o0 trabalho do GT na
construcdo de um saber coletivo a partir de um Programa
Interinstitucional d e Pesquisa. A intencdo, ha construcdo coletiva
EOQOWUEETI UOwUTl OwOwWOENT UPYOWET wEOOXxUI 1
sociedade e as diferentes expressdes da educacao, desenvolvidas
xI OOWEEOxI UPOEUOwWI wOUwETIT OUI Uwli EUE
(ANPEd, 1991,p. 16).

O objetivo basico do programa de pesquisa vinculado ao GT
era a andlise das relagdes entre os movimentos sociais e educacao,
tentando entender o significado da educacdo para o camponés,
bem como a contribuicdo do camponés para a pratica politica e
produtiva (ANPEd, 1991, p. 17).

Ha, nesse momento, preocupagado expressiva com a@onceito
de movimento social. Constatase, também, que os trabalhos
vinculados as andlises da pratica educativa no MST comecam a
crescer no grupo, fruto por um lado da prépria ¢ onjuntura politica
de represséo ao MST e, por outro lado, da pratica educativa entéo
delineada pelo movimento em questao.

Na Reunido de 1991, o GT atingiu a média de 22
x] UUPDUEEOUI UBw 21 TUOGEOwWw EOaOPUI w EOuU
gualidade vinha sendo obtido med iante um trabalho demorado e
persistente dos componentes do GT, que ja ha cerca de quatro anos
decidiu atuar a partir de um programa basico de pesquisa
1 OYOOYI OEOQw x1 UGUPUEEOUI Uw El wYaUDPEU
1991,p. 15).

O grupo amadureceu e avancou nadirecdo da compreensao
das relacdes entre sociedade e as diferentes expressodes de educacéo
desenvolvidas pelo campesinato e os agentes educativos desta
pratica social (ANPEd, 1991)
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A organizagdo do GT também transparece nas suas agfes, a
medida que sdo favorecidos os debates, a exemplo da proposta de
leitura antecipada dos textos que seriam apresentados na Reunido
Anual, possibilitando maior qualidade as discussoées.

Na 152 Reunidao Anual, realizada em Caxambu, em 199%, o
GT passou a denominar-se Movimentos Sociais e Educagéo, assim
ficou até o ano de 2010.

As mudancas efetivadas na denominacédo do GT refletiram o
percurso gue se constituia em seu interior. Essa Reunido, segundo
documentos do grupo,

(...) constitui-se num momento marcante para a memoéria deste GT,
tendo em vista que havia um sentimento geral apontando para a
necessidade de reestruturacdo do mesmo. Assim, os participantes
envidaram todos os esforcos no sentido de enfrentar o desafio de
reestruturar o GT, ampliando a tematica a ser investigada e
possibilitando uma maior participagdo dos pesquisadores (ANPEd,
1992,p. 27).

No entanto, tal mudanga coincide com o decréscimo no
namero de participantes, que voltou ao patamar de 15
pesquisadores. As razbes dessa reducdo  merecem
aprofundamento. Talvez o local de realizagdo da Reuniéo,
Caxambu, com suas conhecidas dificuldades de acesso e
acomodacdo, esteja entre os fatores que colaboraram para a
diminuicdo do numero de integrantes.

Por ocasido dessa reunido, tornaramse expressivos 0s
trabalhos envolvendo o MST e os assentamentos de reforma
agraria. Sao dois 0s sujeitos centrais nas pesquisas apresentadas no
GT, na 152 Reunido: os indigenas e 0os camponeses.

Segundo o Boletim da 152 Reunido (1990p. 27), nessa ocasido
era nitida a necessidade de repensar o GT. Havia o desejo de
ampliar os problemas investigados, possibilitando uma maior

10 A partir de 1992, asReunides Anuais passaram a realizarse em Caxambu (MG).
No ano de 2003, a Reunido aconteceu em Pocos de Caldas (MG).
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participacdo dos pesquisadores. Foi aprovada, na Assembleia
Geral da ANPEd, a proposta levada pelo GT de modificagdo do
nome e, portanto, a redefinicdo do objeto de estudo do Grupo.

Uma referéncia importante para o Grupo foi a publicacédo, em
1992, do livro Movimentos sociais e educac@le Maria da Gloria
Gohn, que destacava o carater educativo dos movimentos socias e
a diversidade de problemas educacionais presentes no Brasil dos
anos de 1980.

A 162 Reunido Anual, em Caxambu (1993), teve como tema
geral "Paradigma, Avaliagdo e Perspectivas”. Os trabalhos do GT
seguiram esse eixo, principalmente na Sessdo Especiahtitulada
Novos Paradigmas de Movimentos Sociapresentada por Maria
Nobre Damasceno, da UFC, tendo como debatedora Angelina
Peralva, da USP. Nessa reunido, foi consolidada a proposta de
realizacdo de intercAmbio entre pesquisadores, com a seguinte
proposicdo tematica: 1) praticas educativas heterogéneas dos
movimentos sociais em contextos culturais e regionais diversos 2)
natureza, processos e manifestacdes do saber social gestados nas
praticas educativas dos movimentos sociais 3) movimentos sociais
e educacdo: perspectivas de estudo das novas configuracoes.

Em 1993, o GTt com a denominagdo Movimentos Sociais e
Educacdot esteve sob a coordenagédo de Maria Julieta Calazans e
Maria da Gléria Gohn. Foram encaminhadas as discussfes sobre 0s
movimentos sociais, questdes de género, pratica educativa,
modernizagao versus regionalizacdo e MST.

Os trabalhos foram apresentados em quatro sessoes, a saber:
1) dimensdes dos conflitos sociais na cidade e no campo. 2) Saber
social e pratica social 3) movimentos sociais: hovos paradigmas; 4)
movimento negro e educacdo para o indiot+ democratizagdo da
educacdo. DessaReunido evidencia-se claramente a preocupacao
com o conceito de movimento social e verifica-se a expressividade
dos sujeitos semterra, indigenas e negros nos trabalhos de
investigacdo em educacdo. Notase que muitas apresentacoes
foram de alunos dos programas de posgraduacdo stricto sensuwa
area da educacao, revelando, assim, que o crescimento do grupo
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também se deve ao incentivo que os préprios membros do GT
faziam a época nas instituicdes de origem.

Nessa reunido foram pontuadas varias questdes para o @&bate,
apds a sessdo especial e apos as apresentacdes dos trabalhos. Dentre
elas destacamse: 1) E possivel a formag&o da consciéncia de classe nos
movimentos? 2) Como acontece a presenca da mulher no movimento
camponés? 3) Como separar 0 enfoque sociolégio do enfoque do
educador? 4) Como fica a questio da ideologia na questdo do saber
social? 5) O que é movimento social e o que € partido politico? 6) O
que é o velho e o que é o0 novo ha andlise dos movimentos sociais? 7)
O que liga os individuos a organiza¢éo coletiva?

Ao final dos trabalhos, destacaram-se 0s quatro aspectos
enriquecedores do GT: 1) riqueza das tematicas tratadas; 2) respeito e
interesse pelos temas abordados; 3) integracdo do grupo novo que
nasce: rural & urbano, e 4) afinidade das questdes perpassando os
objetos de estudo dos trabalhos apresentados (ANPEd, 1992. 38-39).

E sobre o conceito de movimento social? Aqui, notase que a
perspectiva marxista desenhada no inicio do GT, particularmente com
os trabalhos de Maria Nobre Damasceno, § ndo mais predomina. Ha
uma diversidade de temas e de segmentos sociais sendo analisados,
tanto no espaco rural quanto no urbano. Da mesma forma, tendéncias
tedricas diversas fundamentam as pesquisas. Podese perceber a
influéncia dos autores vinculados ao paradigma dos novos
movimentos sociais, como denomina Gohn (1997) em sua obrd eorias
dos Movimentos Sociai$ao autores como Alberto Melucci e Alain
Touraine que fundamentam o conceito de movimento social, ao lado
de autores como Antonio Gramsci e Karl Marx.

Seria ousado dizer que aqui se inicia uma possibilidade de
trabalho com autores de diferentes matrizes tedricas na analise da
dindmica societaria?

No inicio dos anos de 1990, o pesquisador Alain Touraine esteve
num evento na Universidade de Sdo Paulo, denominado O Retorno
do Ator, que marcou a sua entrada nos estudos de educac&o. A época,
a obra Palavra e Sanguedo referido autor, era referéncia nas
pesquisas sobre movimentos sociais na América Latina. Autores
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como Eder Sader, com sua obraQuando novos personagens entraram
em cenge Marilia Pontes Sposito, particularmente com as suas obras
de 1984 e 1993, a segunda intituladaA ilusdo fecundasobre lutas
populares por escola publica, passam a ser referéncia no GT.

Falou-UT wil w20l £l OOEwWwxUOx OQUUEWET wbOUI
pesquisadores, tendo como tematicas centrais: praticas educativas
heterogéneas dos movimentos sociais em contextos culturais e
regionais diversos; natureza, processos e manifestacées do saber
social gestados nas préaticas educativas dos movimentos sociais, e
movimentos sociais e educacgao: perspectivas de estudo das novas
configuracdes (ANPEd, 1992,p. 39).

Em 1994, Peres e Stephanouyblicaram artigo caracterizando
a producdo cientifica da ANPEd no periodo de 1990 a 1993,
particularmente quanto a tematica dos movimentos sociais e
educacdo. Para elas, a producgdo cientifica da area caracterizee
pela valorizagdo da acao coletiva, seja s trabalhos que tematizam
o significado dos movimentos sociais, seja naqueles que analisam
experiéncias pontuais. Salientam que as investigacdes dao énfase
temporal a primeira metade da década de 1980, quando as
transformagbes de ordem socioecondmica opearam mais
fortemente, ao lado das mudancas politicas. De acordo com as
autoras, os trabalhos analisados demonstram que 0s movimentos
xOx UOEUI UwUeaeOwExUI Ul OUEEOUW? pd 68 AwE:
relacdo social, de uma nova visdo de mundo e de uma nova
peUE] x A eeOwWEE wUI ESTBEHANAU? 1965,0.$30% Ror
fim, as autoras mencionam que as analises demonstram que a
sociedade e o Estado mudaram, e que 0s movimentos sociais
também se transformaram.

Na 172 Reunido, em 1994, os trabalhos do GT foram agrpados
em quatro eixos tematicos, a saber: 1) acdo coletiva, identidade e
interacdo; 2) movimentos sociais e praticas educativas 3)
movimentos sociais e lutas populares, 4) escolat um processo de
construcdo social. O nimero médio de participantes foi de 40
pesquisadores. Nessa época o0 GT tinha um grupo fixo de 20
pesquisadores.
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No momento de avaliacdo das atividades do GT foi sugerida a
realizacdo de reunides regionais, anteriores a ANPEd, ampliando
0s espacos de discussdo das questdes metodolégicas para
possibilitar maior rigor nos debates. A proposta foi efetivada com
a realizacdo dasANPEds Regionais

Nessa mesmaReunido, ficou programada para maio de 1995 a
realizacdo de um intercAmbio de pesquisadores, a realizarse em
Florianopolis, sobre tema que x | UOPUPUUI wEPUEUUDU W 7
também que, durante o intercaAmbio, seria oportunizada uma visita
a areas de assentamento do MST. Foi eleita para coordenar o GT do
biénio seguinte a professora Marilia Pontes Sposito (USP).

Nota-se que essa reunidao teve expressividade em dois campos:
diversidade de tematicas e ampliacdo do nimero de universidades
presentes no GT. Observase que a modificagdo do objeto de estudo
do GT para movimentos sociais e edu@c¢ao agregou pesquisadores
interessados em problemas e sujeitos sociais diversos. Aliase a esse
fato um terceiro elemento, que € a diversidade tedrica na analise
das problematicas de pesquisa. Analises oscilam entre a
perspectiva marxista e a perspectivada agédo social. Os trabalhos
revelam categorias como juventude, identidade, ag&o coletiva,
pratica educativa, mediadores nos movimentos sociais, entre
outras. Sujeitos sociais como movimento negro, indigena e MST
tém maior expressividade no GT.

A vertente dos novos movimentos sociais ganha forga no GT.
A que se deve essa evidéncia? A diversidade dos movimentos
sociais na sociedade, ultrapassando os limites/classificacdo de
classe? A crise do marxismo? A forca da ideologia neoliberal que
adentra ao pais? A abertura politica que coloca em discuss&o
praticas coletivas e o processo de construcdo de relacdes
democraticas?

Na 182 Reunido (1995), as atividades do GT foram encerradas
com um debate sobrePerspectivas de investigacdo e definicdo de novas
tematicas nogstudos sobre movimentos sociais e edyogigéaontou
com a participacdo dos professores Nilton Bueno Fischer e Maria
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Julieta Calazans, como convidados, sob a coordenac¢do de Marilia
Pontes Sposito, coordenadora do GT.

No ano de 1997 foi realizada a 20%Reunido Anual. No GT foi
apresentado o minicurso intitulado Movimentos étnicos, teorias e
educacaopor Luis Alberto Oliveira Gongalves. O autor inspira -se
em Teorias da Acdo para discutir acdo coletiva e processos
educativos voltados a educacéo e etniasEle publicou um artigo na
Revista Brasileira de Educa@iu | Ow @U1l wEPUEUUI w?. Uuw
Ol TUOUwWOOwW! UEUPOOWEOOUUUUDOEOWEUOUI
analises, podese citar que:

(...) o movimento negro é um ator coletivo dividido. De um lado, ele
busca aliancas com os chamados setores progressistas (partidos,
sindicatos), refor¢ando o carater instrumental de suas organizagées.
De outro, ele evoca a tradicdo afrebrasileira para resistir contra as
formas de dominacéo cultural do mundo moderno. Esses dois lados,
em conflito permanente, nem sempre encontram media¢Bes
adequadas (GONCALVES, 1988 p. 36).

No mesmo numero da Revista Brasileira de Educacalise
SchererWarren discute o conceito de movimentos sociais e as
teorias. Para ela:

Os movimentos sociais contemporaneos podem ser definidos como
redes sociais complexas que conectam, simbdlica e solidaristicamente,
sujeitos e atores coletivos, cujas identidades vao se construindo num
processo dialégico de identificagbes éticas e culturais, intercambios,
negociacdes, definicho de campos de conflitos e de resisténcia aos
adversérios e aos mecanismos de exclusdo sisttmica na globalizacéo
(SCHERERWARREN, 1998,p. 22).

A Revista Brasileira de Educag@ouxe, em seus numeros 5 e 6
(1997), um conjunto de artigos problematizando a "Juventude e
contemporaneidade”, organizado por Angelina Teixeira Peralva e
Marilia Pontes Sposito.
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Sposito (1997,p. 15), em seu artigo intitulado "Estudos sobre
juventude e educacgéao”, afirma que:

Os trabalhos mais recentes na area da Educacao, a partir de meados dos

anos 90,tendem a incorporar categorias sociolégicas e parecem acenar com
novas perspectiva3alvez estejam sendo criadas as condicbes para um
didlogo mais fecundo e promissor com os cientistas sociais interessados

no tema, de modo a se constituir uma area solida de investigacdo em

torno dos estudos sobre juventude no Brasil. (Grifo nosso)

No GT, os trabalhos apresentados em 1997 versaram sobre
espaco politico urbano; politicas de atendimento a infancia;
subjetividade e militdncia; educacdo e ONG; movimentos sociais
do campo; movimento negro; educacdo feminina;, educacdo e
direitos humanos; educagdo escolar indigena, e educacao
ambiental.

Em 2000, na 232 Reunido, o GT contou com trabalhos que
abordaram: mulheres; género e raca; juventude e praticas sociais;
movimentos indigenas; educac¢édo e democracia; movimento ecologico
e corpo. Na referida reunido foi apresentado o trabalho encomendado
a Roseli Salete Caldart, intitulado "A pedagogia da luta pela terra: o
movimento social como principio educativo". A pesquisa veio a
fortalecer o debate acerca do movimento social como principio
educativo e destacar que a pedagogia da luta pela terra ndo se resume
a educacdo escolar, mas sim a pratica social coletiva.

Revelaram-se dois polos tematicos no GT: 1) questdes de
juventude e género; 2) movimentos sociais do campo, com énfase a
categoria semterra e indigena. Estamos diante dosconceitos de
pratica social, sujeito coletivo, identidade, juventude e
representacdes culturais, nesse momento da trajetéria do GT.

Como compreender o movimento social nessa diversidade
categodrica? 1) Pela possibilidade de dialogo entre matrizes teéricas
diferentes na compreenséo da realidade? 2) Pela dicotomia entre a
vertente marxista na analise do movimento social, representada por
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Eric Hobsbawn, Edward Thompson e Karl Marx e a vertente dos
NOvVOS movimentos sociais, cujos expoentes sdo Touraine e Melucci?

Dois aspectos sdo comuns nas investigacfes: analise de
praticas coletivas e realizacdo de trabalho empirico.A analise da
dindmica societaria marca o percurso do GT e a todo 0 momento as
manifestacbes coletivas estdo presentes nas inquietacbes
académicas trazidas para o grupo.

Na 242 Reunido foram apresentados trabalhos versando sobre as
tematicas: movimento dos direitos humanos, conflitos
socioambientais, movimento negro, associagdes juvenis, movimentos
de surdos, MST, movimento de professores. Na ocasido, foram
apresentados dois trabalhos encomendados: "Juventude, Pesquisa e
Educacao”, autoria de Marilia Pontes Sposito, e "Professces e
professoras: identidades e a¢fes coletivas em construcdo”, autoria de
Claudia Vianna. Reafirmou-se a presen¢a da categoria juventude
como integrante forte dos debates no GT.

Em 2002, na 25* Reunido, foram apresentados trabalhos
versando sobre: evasdoe exclusdo escolar; jovem como sujeito
social; violéncia escolar; formacdo profissional nos movimentos
sociais; saberes em movimento; escola indigena; trabalho
pedagdgico no MST, e assembleias escolares. Notae a diversidade
de sujeitos coletivos que tém as suas praticas analisadas no GT,
entre novos e velhos movimentos sociais.

Para SchererWarren (1993,p. 67-68),

A diferenciacdo entre os velhos e 0s hovos movimentos sociais pode

ser encontrada nas formas de suas organizagcbes e de
encaminhamento de suas lutas (...) o que ha de inovador é a luta pela

ampliacdo do espag¢o da cidadania, incluindo-se ai a busca de

modificacédo das rela¢gfes sociais cotidianas.

Em 2003, na 262 Reunido, foram apresentados trabalhos sobre
0s temas: movimento gay; movimento dos pequenos agricultores;
excluséo escolar; educagdo em assentamentos; movimentos sociais
urbanos; jovens estudantes; relagdo escola e comunidade;
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escolarizacdo entre povos ilhéus; esfera publica e trabalhadores
rurais. A articulacdo entre as Ciéncias Sociais e a Educacéo fica cada
vez mais nitida nos trabalhos do GT, o que acaba por ser uma das
marcas de seu percurso e de sua identidade, expressando a riqueza
tedrica trazida para a andlise da dindmica societaria.

A 262 Reunido contou com o trabalho elaborado por Marilia
Pontes Sposito e PauloCésar Rodrigues Carrano, cujo titulo é "Os
jovens na relacdo SociedadeEstado: entre 'problemas sociais' e
concepcbes ampladas de direitos?"

De grupo centrado na andlise da educagdo rural, o GT
caminhou para investigacdes sobre os movimentos sociais do
campo. Na ultima década, vem dando atengcdo a categorias das
ciéncias sociais, como sociedade civil, relagdo sociedade e Emto,
esfera publica e direitos. E a relacdo com a educacdo? Parece
direcionada a andlise das praticas educativas coletivas née
escolares. Mas, ao mesmo tempo, questdes relacionadas a escola e
a diversidade sociocultural estdo presentes no GT, bem como as
investigagbes que articulam demanda/ luta social e construgéo de
politica publica.

Em 2004 e 2005, na272 e 282 Reunides, foram apresentados
trabalhos sobre: cultura e educacao; politica publica de juventude;
movimento gay; educacéo indigena; estratégiaseducativas de jovens
mulheres; movimentos sociais de surdos; inclusédo social para jovens
pobres; relagdes juventude e educacgdo; acdo coletiva e identidade;
direitos da crianga e do adolescente; educacdo do campo;
movimentos educativos emancipatorios, entre outros temas.

Reitera-se nas reunides a presenca de diferentes segmentos
sociais nas investigacdes educacionais. Constatde que as
categorias socioldgicas sdo fundamentais na analise da educacao
articulada ao movimento social. Os trabalhos sobre juventude e
sobre educacdo do campo tém espaco ampliado no GT. Na 29
Reunido, em 2006, foi realizada uma sesséo especial intitulada
Educacdo do Campo: demandas sociais e desafios potitijoss
expositores foram Jean Pierre Leroy; Miguel Gonzélez Arroyo;
Antoni o Munarim e Edla de Araljo Soares. Novamente em 2006 o
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GT contou com trabalhos relativos a: escola e juventude;
movimento homossexual; movimento por escola e saude;
movimentos sociais e educacdo popular; educacdo do campo;
movimento indigena; escolarizacao de jovens, entre outros. Ainda,
foi realizado o minicurso intitulado Educacado dos povos que vivem no
campogconduzido por Antonio Munarim (UFSC), Lourdes Helena
Silva (UFV) e Maria Isabel Antunes Rocha (UFMG).

Na 312 Reunido (2008), foram problematizadosos temas: jovens
em medida socioeducativa; formacdo de educadores indigenas;
educacdo do campo; infancia e cidade; movimentohip-hop educacao
€ movimentos sociais; movimento de economia solidaria, entre
outros. Nessa reunido foi realizado o minicurso intitulado Educacéo
do Camppministrado por Roseli Salete Caldart. Os principais pontos
tratados no debate foram: diferenca entre educacéo rural e educacao
do campo, caracterizagdo da educagdo do campo, experiéncias em
educacdo do campo, construcdo de politcas publicas, e a tensdo
entre a sociedade organizada e o Estado.

O que se constata no percurso do GT é o que Maria Julieta
Calazans anunciava nas primeiras reunifes, ou seja, diversidade
Ul OCAUPEEwWl wUI GUPEEOwWOwW&3 WEOOOwWOUT EUL
de outros GTs, a oscilagdo do nimero de participantes, a tendéncia
ao desenvolvimento de projetos interinstitucionais. Nos Ultimos
anos, notase que o GT conta com diversos trabalhos
encomendados, sessdes especiais e minicursos. Muitos deles foram
produtos de pesquisas interinstitucionais ou dos coletivos que
compdem os Grupos de Pesquisa na atualidade.

Cabe ressaltar, ainda, que no percurso do GT sao revelados
pesquisadores com as suas obras, que se tornam referenciais
tedricos dos trabalhos apresentados.E o caso de autores como
Miguel Gonzalez Arroyo , Juarez Dayrell, Maria da Gldria Gohn,
Maria Julieta Calazans, Maria Malta Campos, Maria Nobre
Damasceno, Marilia Pontes Sposito e Nilton Bueno Fischer. Alguns
autores tém presenca marcante no percurso do @, como Alberto
Melucci, Alain Touraine, Antonio Gramsci, Edward Paul
Thompson, José de Souza Martins, Karl Marx, RaymundWilliams,
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entre outros. Pelos autores, se tem a no¢ao da diversidade tedrica
gue o GT agrega. Seria entdo a identidade do GT marcada pla
pluralidade teédrica

A certeza que se tem do percurso do GT € que ele traz os
problemas reais da sociedade, os sujeitos das lutas sociais, a pratica
social, para o seu interior. Talvez, esse fato justifique a delimitagédo
de trés objetos de investigago ao longo de sua histoéria. Primeiro, a
educacao para o meio rural, depois a educacdo e 0os movimentos
sociais do campo, posteriormente 0s movimentos sociais e a
educacao e, na atualidade os movimentos sociais, 0s sujeitos e 0s
processos educativos. Notase que 0 conceito movimento social
antecede a educacéo, na definicdo do GT. Talvez isso seja um dos
sinais de que a educacao tem sentido amplo quando analisada na
dinamica contraditéria da sociedade, ou, ainda, quando analisada
em suas mdltiplas faces, sejana escola ou fora dela.

Identidade do GT 3

Para pensar a producao do GT no periodo analisado, algumas
questdes serviram de fio condutor nas observacdes dos trabalhos
apresentados no grupo, a saber: estamos consolidando bases teéricas
sélidas nosMovimentos Sociais? O que os trabalhos tém em comum?
Como os Movimentos Sociais estdo acontecendo hoje? Essas
interrogagdes foram levantadas na 312 Reunido, realizada em 2008.

A analise da producdo do GT revela a diversidade de
problemas/temas reunidos nos Movimentos Sociais. A dindmica
introduzida no GT pelos trabalhos encaminhados e apresentados,
pelos trabalhos encomendados, pelas a¢bes partilhadas durante as
reunides com outros GTs, em especial com o da Educacao de Jovens
e Adultos, produziu uma circulacdade nomes, temas, metodologias
e referenciais tedricos que muito fertilizou o GT, em fungéo da
diversidade das abordagens postas em discussdo durante as
Reunides Anuais.

Nos primeiros tempos do GT, destacaramse o0s estudos da
educacao rural na perspectiva das acbes dos trabalhadores do
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campo, suas relagdes de trabalho e principalmente a escolaridade
dessas populacdes. O GT, nas suas origens, tem o compromisso de
tornar visiv el um tema pouco presente em pesquisas e estrutura
dos programas de poésgraduacdo. Os estudos do campo
apresentavam-se pouco debatidos nas pesquisas académicas,
deixando lacunas nas publicacdes da educacdo. Nessa época, anos
de 1980, ampliavamse na sociede brasileira as relagcbes com a
escola, no sentido de lutar por direitos, como a gestdo democratica
nos conselhos escolares e a participacdo dos segmentos da escola,
além da constituicdo do Férum em Defesa da Escola Publica.

A escolarizagéo das camadas ppulares no campo e na cidade
ganhou destaque nessa década. Essa discusséo se intensificou nos
processos de luta pela redemocratizacdo politica, expressa na
ampliacdo das oportunidades de escolarizagdo conquistadas na
Carta Magna de 1988. Muitas pesquisas presentadas no GT
trouxeram tais discussdes para os debates do grupo.

Por sua vez, os movimentos sociais emergiram no contexto
social e politico brasileiro com uma forte capacidade organizativa
e mobilizadora. Esses movimentos se multiplicaram pelo pais,
ampliando direitos, buscando novas formas de luta politica. A
construcdo de politicas publicas passou a ser uma bandeira nos
movimentos sociais e adentrou o GT em varias frentes, como a
juventude, a educacdo do campo, os indigenas, o0 movimento
homossexual, as pessoas com necessidades educativas especiais,
entre outros temas, categorias sociais e sujeitos coletivos.

As discussbes no GT buscaram acompanhar essas
mobilizacbes da sociedade. Os movimentos sociais foram
discutidos no Grupo nas varias formas em que emergem nha
sociedade posditadura. As representacfes culturais de raga,
género e etnicidade conquistaram espaco nas discussdes,
apontando a emergéncia do debate dosnovos movimentos sociais
trazidos por pesquisadores que adotavam em seu referencial
tedrico autores como Alberto Melucci, Alain Touraine, Maria da
Gloria Gohn, llse SchererWarren, entre outros.
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Outros autores que estudam movimentos sociais e que
ganharam espaco como referenciais teéricos no GT sdo Evelina
Dagnino e llse SchererWarren. A prim eira tem discutido a
ampliacdo do espaco publico em face a organizacéo da sociedade
civil. A segunda tem trazido contribuic6es para se pensar redes de
movimentos sociai® a multidimensionalidade na andlise dos
movimentos sociais.

O que se observa no GJuétamente uma identidade marcada pela
diversidade Um lugar de debate que atrai pesquisadores de
diferentes areas das Ciéncias Humanas. Um lugar que cria e recria
relagbes sociais e académicas. Um lugar que atrai pesquisadores
migrantes e de onde é possvel fazer irradiar outros grupos. Como
disse Nilton Bueno Fischer, os filhos crescem e buscam outras casas,
mais tarde retornam a casa para outros dialogos.

Se num primeiro momento pode parecer que a diversidade
fragmenta o debate do movimento social como luta politica, num
segundo momento, o GT se aproxima do que diz SchererWarren, ou
seja, ele ndo ignora o movimento da sociedade, a sua complexidade.
E por isso que inimeros temas, problemas e referenciais tedricos
novosencontram aconchego tedrico e digicidadeno GT.

O GT sempre teve uma posicdo aberta a respeito de diferentes
filiagcbes tedricasle seus participantes, tanto na aprovacdo dos
trabalhos quanto durante as discussdes nos encontros.

A relacgéo interpessoal foi determinante para uma convivénca
entre os diferentes, independente de seus temas, teorias e origens
institucionais. Ao ser retirada a expressao no campoe ficando
somente com Movimentos Sociais, o GT acolhe tematicas
emergentes como: educacdo de surdos; educacdo ambiental;
educacao e etnia/raca; educacdo de jovens e adultos. A producao
cientifica apresentase conectada a pratica social. O GT 3 procurou
manter, ao longo de sua existéncia, vinculos diretos com demandas
emergentes de grupos sociais.

Conceitos aglutinadores dos temas emergentes e que
estiveram presentes nos trabalhos dos Ultimos anos sao:
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movimento social, movimentos juvenis, agdo coletiva, espago
publico, esfera publica, politicas publicas e préatica educativa.

O GT consolida umabase tedrica dos movimentos sociais assentada
na reflexao da pratica social em suas multiplas ficees os trabalhos
de alguma maneira analisam as rela¢des sociaigjue denunciam,
que demandam e que propfem uma pratica educativa
democrética, transformadora e emancipatoria.

Como o0s movimentos sociais estdo acontecendo na
atualidade? Os trabalhos no GT demonstram dois caminhos: o
primeiro é o da singularidade dos movimentos sociais, cuja
caracteristica é dada pela sua identidadet seja de género, raca,
etnia, trabalhadores, op¢éo sexual, necessidade educativa especial
etc. O segundo € o darede ou coletivode movimentos sociais, a
exemplo das lutas do campo, com a edwcagédo do campo, fruto da
articulagdo entre os povos do campo. A Via Campesina, o
Movimento Nacional de Catadores de Materiais Reciclaveis, a
Parada da Diversidade, as politicas de Juventude, entre outros
temas, carregam a marca da rede de movimentos e danterface, seja
governamental ou mesmo interministerial, no desenvolvimento de
politicas publicas demandadas por movimentos sociais.

O GT tem trazido essa rigueza de temas que florescem na
dindmica societaria brasileira e que, na academia, geram andlises
de natureza diversa.

Tecendo consideracdes finais

Para onde caminha o GT? A 322 Reunido demonstrou que 0 GT
€ um espaco que agrega pesquisadores. Alguns chegaram
recentemente, outros retornaram ao GT, e alguns sao daelha guarda

E possivel delinear, até o ano de 2010, ao menos trés
perspectivas para o GT: 1)continuar com 0 objeto voltado aos
movimentos sociais de forma geral; 2) ampliar o seu objeto para
acOes coletivas, integrando novos segmentos sociais (sujeitos
individuais e coletivos) ao debate no GT; 3) intensificar a
articulacdo entre os pesquisadores do GT e aqueles que estudam
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educacdo e movimentos sociais no Brasil, de modo a ampliar os
debates. E sabido que, no Brasil, existem centenas de grupos de
pesquisas registrados no CNPqg que se dedicam aanalisar acdes
coletivas e movimentos sociais de natureza diversa. Motivar a
participacdo desses pesquisadores no GT é um dos desafios a ser
enfrentado pelos coordenadores e integrantes atuais do grupo.

Ha necessidade de maior divulgacdo das atividades do GT
junto aos pesquisadores dos movimentos sociais no Brasil. Assim
como ha necessidade de que os trabalhos do grupo déem énfase a
relag@o entre 0s movimentos sociais e a educacao. Alguns trabalhos
chegam ao GT um pouco descolados do seu objai. E hora de
demarcar o territério principal ¢ articulacdo entre a educacédo e os
movimentos sociais. Existem trabalhos que problematizam os
movimentos sociais e esquecemse da educagao produzida por eles.
Da mesma forma, existem pesquisas que enfatizam a scola publica
a margem da dindmica societaria ou dos movimentos sociais que,
de algum modo, interferem na escola.

O futuro do GT também esta atrelado as articulagdes com os
demais GTs que, de alguma maneira, se interessam pelos
movimentos sociais, como é ocaso do grupo Trabalho e Educacéo,
e Educacao de Jovens e Adultos, Educacdo Popular, entre outros.

Ainda, o futuro do GT pede uma sistematizacdo sobre o
conceito de movimento social e educagédo, de modo a revelar a
diversidade tedrica que adentra o GT desde a sua génese. Nao se
trata de engessar o movimento social, mas de refinar as categorias
que emergem da pratica social dos sujeitos coletivos. Por sua vez, a
pratica social dos sujeitos coletivos podera ser mais problematizada
no GT, com a participacdo ddes. E como afirma Arroyo (2006, p.
hyt AKOwOUwoOOYDOI OUOUWUGEPEPUwWxUREOwWC
OUwOOYDPOI OUOUwWOOUwWUUEAT OwOUUUOUWEYE
direito a educacao é inseparavel, esta emaranhado com a
pluralidade de direitos humanos: o direito a terra, a vida, a cultura,
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Em sintese, ha um movimento societario que é educativo, que
forma e transforma pessoas. E cabe ao GT fitalecer os estudos, os
sujeitos e as praticas que desafiam as Ciéncias Humanas.
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4.

Relac&o entre Estado e movimentos sociais na producéo de
politicas de Educacéo, relacdes de género e diversidade sexualt

Claudia Vianna

Sobre os conceitos e o recorte de analise

Esta reflexdo procura explorar alguns dos pontos para 0s quais
venho buscando respostas ao longo de décadas de investigacdes sobre
a relacéo entre Estado e movimentos sociais na producgéo de politicas
publicas de educacao sob a 6tica das relacdes de género e da producéo
das sexualidades. Os resultados aqui expostos samodestos e tomam
como fontes investigagcbes voltadas para a compreensdo da
introducéo do género nas politicas publicas de educagédo no Brasil no
governo Lula (VIANNA, 2018). A intencéo foi olhar a producgéo das
politicas publicas de educacdo voltadas para o género e para a
diversidade sexual a partir dos tensionamentos presentes na
interlocucdo do governo de Luiz Incio Lula da Silva em seus dois
mandatos com demandas por diminuicdo da desigualdade e
construgdo de direitos sociais. No final, apontam-se aindaos desafios
que se prolongam para 0 momento atual caracterizado pela tenséo
entre a manutencdo das varias das conquistas aqui registradas e o
avango conservador antigénero.

Nesse sentido, politicas publicas foram aqui entendidas como
Estado em acéo. Ou seja, 0 governo assume, por determinado periodo,
as fungbes do Estado por meio de programas e planos que envolvem

1 Este capitulo foi originalmente apresentado como trabalho encomendado pelo
GT03 para a 352 Reunido Anual daAssociagcdo Nacional de P@saduacéo e Pesquisa
em EducacdANPEd) a quem agradeco o debate e o atual convite. Posteriormente
foi também publicado na revista Educacgdo & Pesquisa (2015).
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diferentes 6rgéos publicos, organismos e instancias da sociedde
relacionadas a politica implementada (Ho&fling, 2001). Considerei,
com Luiz Anténio Cunha (2002), que o exame do processo de
elaboracéo das politicas educacionais deve partir da identificacdo dos
respectivos grupos que reivindicam do Estado interesses cacretos, de
cunho material ou simbdlico. Mais do que uma andlise légica, as
politicas publicas de educacgdo exigiam uma andlise socioldgica dos
campos sociais que disputam e/ou articulam-se em torno de interesses
por vezes contraditrios. Nessa arena de rehc¢des conflituosas, a busca
por compreensao dessas politicas implicou examinalas enquanto
respostas materializadas na forma de documentos, planos, programas
e acOes VIEIRA, 2007).

Focada em um anico governo, com dois mandatos, privilegiei
a critica a corcepcao monolitica de Estado, com destaque a
compreensdo de seu carater dindmico e heterogéneo, que ao
mesmo tempo produz e sofre as consequéncias da luta pela
concretizagdo de ideais democraticos e é posto em acdo pelos
diferentes governos, sendo o principal responsavel pelo
atendimento dessas demandas ( 7 #. - - $ #1980, 1981;
POULANTZAS , 1980.

Foram de grande valia os estudos de Debbie Epstein e Richard
Johnson (2000) sobre o carater sexuado do Estado e de suas
politicas nacionais e locais que interpelam eregulam varias das
concepcdes de familia, reproducédo, educacao, entrelacadas com a
construcdo das relacdes de género e da producéo das sexualidades.
Em suas investigacbes, ambos demonstram a relacdo entre
nacionalidade e sexualidade presente na regulagdalas identidades
sociais, sendo a escola uma das instituicdes importantes de selecéo,
veiculacéo, reconhecimento ou negacao de direitos.

Nesse caso, o foco empirico do recorte proposto dirigiu-se para
demandas de educacdo de apenas um movimento social: 0 ge
representa Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Queer,
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Intersexos, Assexuais (LGBTQIA+} junto ao governo Lula. Logo,
néo se trata de reflex@o tedricasctritu sensusobre a relagdo entre
Estado e movimentos sociais, € nem mesmo sobre Estado, goveirs
e politicas publicas de educag¢édo. Tampouco busquei uma analise
apurada do papel do movimento LGBTQIA+ no governo Lula em
geral ou das tensdes entre seus ativistas.

Todas as ponderacbes aqui propostas partiram de um
determinado fendmeno empirico que remete as acdes e lutas
coletivas. Todavia, dentro do meu referencial tedrico utilizei o
conceito analitico de movimento social para refletir sobre a
possibilidade de apreensdo e de acolhimento do Estado, em
especial do governo Lula, diante das demandas propostas pelo
movimento LGBTQIA+ e dos possiveis resultados provenientes do
ingresso dessas demandas na agenda publica de educacéo.

Para o soci6logo e psicélogo italiano Alberto Melucci, o
movimento social nasce no campo do conflito gerado pela auséncia
de reconhecimento de uma determinada identidade coletiva em
um contexto social, politico e econémico. No caso da relagéo entre
representantes do movimento LGBTQIA+ e integrantes do
Ministério da Educacao (MEC), entre outros Ministérios, a busca de
satisfacdo de uma necessidade segregada, por meio da
reivindicacéo de direitos, deu maior visibilidade a uma identidade
publica coletiva que, mesmo multipla, dinAmica e com fissuras,
carregava algo de comum naquele momento O movimento tornou
visivel uma faceta de suaidentidade coletiva produzida por muitos
individuos e caracterizada pela interagdo, negociacao e necessaria
tensao caracteristica desse processo.

2 S80 muitas as representacdes envolvidas, além das varias mudangas na sigla
representativa desse movimento no Brasil. A mais comum GLS (Gays, Lésbicas e
Simpatizantes) foi substituida por GLBT (com a incluséo de Bissexuais e Transgéneros
e exclusdo dos Simpatizantes).Ha debates quanto a nomeagdo de todos os Ts, a
inclusdo de um Q (para queersou um A (para assexuais), um | (para intersexos), mas
h& consenso na busca por inclusao das mais variadas dimensdes daonstrucdo das
desigualdades trazendo a tona pertencimentos sexuais e de género.
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Ainda inspirada em Melucci (2000, 2001) considerei que a
identidade LGBTQIA+ ultrapassou escolhas racionais mostrando-se
aberta, reflexiva, mdltipla, diferenciada e tensionada por um embate
continuo entre expectativas e frustracfes diante da possibilidade de
garantir a efetivacdo de suas reivindicagbes. Embora ciente de que
essa identidade coletiva remetesse a umprocesso continuo de
formulacdo e reformulacdo, perguntei pela demanda desse
movimento social organizado e pelos novos desafios para a propria
elaboracéo das politicas publicas educativas.

A interlocucdo com estes autores e o didlogo continuo com os
estudos de génerocontribuiram para pensar o género e sexualidades
como aspectos da organizacdo social marcados pelas diferencas
contidas na luta pela ampliacdo dos direitos. Defendo, com base em
y UEBUT w! U0OT Uw gl YYNAOwW Ow UUEEEOT Ow EC
acredito ser possivel articular as reflexdes sobre diversidade sexual e
pensamento feminista sobre as relacbes de género. Nesse trajeto, a
compreensao do direito social como conquista histaricamente situada
de setores que procuraram transformar suas necessidades em direitos
socialmente reconhecidos permitiu a articulagéo com o conceito de
género enquanto apreenséo da construcao social e histérica das relacdes
sociais, articulada aos multiplos processos de dominagéo cultural,
econOmica, politica e simbdlica com a finalidade Ultima de abarcar
sentidos e significados mais amplos como feminilidade, masculinidade,
gualidade, gestéo, igualdade, democracia entre outros.

O movimento LGBTQIA+ tem uma longa historia - com maior
ou menor visibilidade em determinados periodos -, e conta com vasta
bibliografia sobre esse processo. Seria impossivel, nos limites deste
texto, abranger tal producdo, mas considero poder denomina-lo
movimento social porque carrega um forte construto de identizagédo
coletiva3, capaz de gerar demandas coletivas por direitos sociais na
negociacdo com diferentes esferas do poder publico. E por esse

3 Refere-se ao uso do conceito deidentizacionepor Alberto Melucci, dirigido ao
exame da permanente constru¢do das mdultiplas e cambiantes formas de definigdo
das identidades coletivas.
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processo de negociacdo que eu me pergunto. Se fosse inteiramente
difuso, sem a manutenc&o de algum tipo de identizacdo que une seus
e suas integrantes nao teria essa capacidade.

O movimento LGBTQIA+ recorre a uma rede imensa com
diversos protagonistas e posicdes politicas distintas, aglutinando
demandas e reivindicacdes. Apesar de ndo sero foco, torna-se
imprescindivel registrar o papel do feminismo e sua interlocucao
com o movimento LGBTQIA+, além de sua influéncia junto ao
MEC, materializada em muitas das pautas da Secretaria Politica
para as Mulheres. Eu diria até que a relagéo tensa eontraditoria
entre esse movimento social e setores do governo responsaveis
pelas politicas de educacao introduziu (para nao dizer imp6s)
novos conceitos e aprendizados Esse € o caso do debate em torno
da homofobia nas escolas, da travestilidade, do bullying
homofdbico, entre outros. Além disso, a formagdo docente que
procurou desconstruir identidades de género e veicular os
principais conceitos nessa area, teve como fortes protagonistas
organizacdes ndo governamentais e integrantes do movimento
LGBTQIA+ por meio dos editais do MEC e do Programa Brasil Sem
Homofobia Ao organizarem cursos e encontros, praticaram acoes
diretas e criaram um campo de conflitos algumas vezes propicio
para a producdo de novos aprendizados. Tratase de um campo
bem especifico, pois sei que em outras articulagbes entre
movimentos sociais e governo isso nao ocorreu.

Mesmo com o foco dirigido apenas aos dois mandatos do
governo mencionado, vale ressaltar, com relagdo a incluséo da ética
de género e da diversidade sexual nas politicas publicas de
educacao, a importancia das mudangas ocorridas a partir de 1990
com maior evidéncia em meados dos anos 2000. O contexto em que
essas mudangas aconteceram confirmou um tenso processo de
negociacao.

A interlocucdo continua com os estudos de género permitiu a
adocdo do género enquanto categoria analitica capaz de produzir
conhecimento sobre o processo social e historicamente determinado
de controle dos corpos, por meio de formas explicitas ou muitas vezes
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néo percebidas na producaode politicas e nas relagfes estabelecidas

no cotidiano escolar. Somouse a esse trajeto a reflexdo critica, ja no

campo da producéo das sexualidades, sobre o que Judith Butler (1990,

| YYNAWET OOODPOEWET w?O0EUUPAawWT 1 Ul UOUUI R
heterossexualidade como padréo.

A diferenca como um possivel critério para a defesa de
interesses contra a discriminacdo passou a ser um foco importante
nas tentativas de compreenséo da producdo das desigualdades na
educacdao, cujas determinacdes mais amplas releionavam-se com
essa esfera especifica. Contudo, nos documentos e discursos que
constituiam as politicas analisadas a no¢do de desigualdade foi
muitas vezes subsumida ao termo diversidade. O discurso da
necessidade de reconhecimento e do respeito a diversiade cultural
teve seu inicio no final da Segunda Grande Guerra Mundial,
guando a discussdo sobre raga, racismo, discriminagao,
etnocentrismo adquiriram significativo redirecionamento. A
utilizacdo da ideia da diversidade tem na UNESCO uma de suas
principais propagadoras, um dos exemplos encontrase na
Declaragéo Universal sobre a Diversidade Cultural (UNESCO,
2002, p. 3) que destaca o respeito a diversidade como meio de
2UU0UxT UERA eOwWET WwEOOI OPUOU- 8

A utilidade do conceito de diversidade sexual refere-se,
portanto, a legitimidade das mudltiplas formas de expressédo de
identidades e praticas da orientacdo sexual e expressdes das
identidades de género. Mas vem marcada pela conservacdo de um
termo que mascara a desigualdade social. O financiamento de
projetos que discutem género e diversidade sexual pelo Banco
Mundial esta inserido no mesmo contexto de producdo das
propostas da UNESCO sobre diversidade.

A palavra diversidade tem, portanto, muitos significados,
politicamente construidos e dirigidos a problematicas mu ito
diferentes e as vezes até contraditérias da discriminacdo. Se é
verdade que o uso do termo diversidade permite ganhar apoios na
discussdo politica (por exemplo, com 0s empresérios para
implementar politicas especificas no emprego), perde em
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especificidade e precisdo na construcao das proprias demandas de
direitos e agendas politicas. O problema € que incluir a defesa da
diversidade ndo necessariamente abarca a superacdo das bases
materiais desiguais, privilegiam -se diversidades enquanto
?20EODPI | Utidficass | cllturais, ludicas, comportamentais,
ordeiras, cooperativas, participativas no convivio social
I EUOOOKBRAYDURHI0,p. 1404) ou nos dizeres de Henri
Lefebvre (1970), ignorando as necessidades radicais que as
diferencas, quando transformadas em desigualdade, expressam.
Assim, utilizo a palavra diversidade por fazer parte do contexto
analisado, mas ela esta teoricamente embasada no conceito de
diferenca/desigualdade, voltado para o exame de um quadro
extremamente complexo, no qual articularam-se demandas
LGBTQIA+ para a educagao publica com movimentos internacionais,
com mudangas na sociedade, com o fomento da producdo de
conhecimento sobre o tema, articulando o direito & educa¢éo com as
tematicas de diversidade sexual, raca, geracéo, género eom pressdes
de agéncias multilaterais e organismos multinacionais.

Sobre politicas publicas de educacédo, género e producdo das
sexualidades

Varios levantamentos sobre o aumento da produgé@o sobre
educacao e sobre indicadores da presenca da homofobia nascola
ja foram compilados (VIANNA , 2018; VIANNA; CARVALHO
2020)e nos ajudam a articular o direito & educagdo com as teméaticas
de diversidade cultural, raga, geracdo e género. As Relatorias
Nacionais (entre elas: educacgéo, saude, alimentacdo e terra rural,
meio ambiente, cidades e trabalho) criadas em 2002 pela
Plataforma Dhesca Brasif, também lideraram investigactes
independentes sobre casos de violagdo dos direitos humanos.

4 A Plataforma Dhesca Bras# uma articulagdo nacional de 36 movimentos e
organizagdes da sociedade civil que desenvolve a¢Bes de promocao, defesa e
reparacdo dos Direitos Humanos Econémicos, Sociais, Culturais e Ambientais

125



O papel das agéncias multilaterais ganhou (e ganha) forte
destaque. A participacdo do governo brasileiro e dos distintos
sujeitos coletivos nas varias Conferéncias Internacionais ao longo
de 1990, guardaram estreitas relacdes com a constituicdo de um
novo pacto educacional, voltado a introducédo das desigualdades
socioculturais, direcionado ao cumprimento de metas como
universalizacdo do acesso e elevacéo da escolaridade, flexibilizagéo
dos curriculos e formacao docente, entre outras.

Vérias Conferéncias Internacionais foram realizadas ao longo
de 1990. Dentre estas destacararse a Conferéncia Mundial de
Educacado para Tod¢$990) e aConferéncia de Cupula de Nova Delhi
(1993).Nessa trajetoria ganhou terreno a defesa da equidade como
um dos pontos principai s para a consolidagado dos preceitos de uma
sociedade justa, igualitaria e aberta a diversidade. A educacédo
recebeu centralidade estratégica e passou a ser proclamada por
diferentes organismos e governos, difundindo-se a ideia da
oportunidade de acesso comovia para a promocao da equidade
social, pressupondo igualdade de oportunidades.

Por meio da diversidade cultural, supunha -se diversificar o
ensino de forma a incluir peculiaridades locais, como por exemplo, a
eliminacdo de atitudes discriminatérias e a convivéncia com as
diferencas a partir da formacéo de valores pessoais. O problema € que,
de acordo com essa concepgdo, incluir a diversidade n&o
necessariamente abarcaria a superagéo das bases materiais desiguais.

No caso das demandas do movimento LGBTQIA+ no ambito
das politicas publicas de educacado, cabe enfatizar que elas foram
precedidas por um longo processo de consolidagdo do movimento,
cujas interlocugbes foram inicialmente voltadas para a area da
saude, do combate a AIDS que, aos poucos, somararse ao
combate a homofobia e as agendas feministas GREEN, 2000;
FACCHINI, 2005; GALVAOQ, 2000; PAIVA, 2003; PARKER, 1994).

visando o fortalecimento da cidadania e a radicalizagdo da democracia (http://
www .dhescbrasil.org.br).
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Ha um significativo crescimento do movimento com a criagao,
em 1995, daAssociacdo Brasileira de Gays, Léshicas e Transgéneros
(ABGLT), mobilizando a presenca de novos atores e a propagacao
de acBes no ambito legislativo e na luta por ampliacdo dos direitos
(FACCHINI, 2005; RAMOS; ADAO; BARROS, 2003. Em 2001 a
preparacéo da comissao do Brasil para aConferéncia Mundial contra
o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de
Intolerancia que ocorreu em Durban, na Africa do Sul, envolveu
ampla participacdo da sociedade civil organizada. Na
oportunidade, o tema da discriminacdo com base na orientacdo
sexual foi um dos principais problemas levantados. A criagdo do
Conselho Nacional de Combate a Discriming€aCD), em outubro
do mesmo ano, constituiu-se em uma das primeiras medidas
adotadas pelo governo brasileiro para implementacdo das
recomendacdes oriundas da Conferéncia de Durban.
Representantes de organizac¢des da sociedade civil e do movimento
LGBTQIA+ integraram o0 CNCD.

A partir de meados de 1990 e inicio de 2000, houve uma
abertura gradual da educacdo para a discussdo das relacdes de
género no ambito das politicas publicas. No caso das demandas por
diversidade sexual na educacdo, durante os dois mandatos do
governo Lula, nota-se um discurso voltado para a inclusao social,
com a negociagdo de muitas reivindicacdes na direcdo do que
Nancy Fraser denomina politicas de reconhecimento, ou seja,
advindas das pressfes exercidas por lutas sociais e acdes coletivas
que ocupam o cenario politico, caracterizadas pela busca de
reconhecimento cultural, como forma de superar algumas das
desigualdades sociais.

Nesse processo, articularamse as demandas do movimento
LGBTQIA+ e a producdo académica sobre o tema e a elaboracéo de
politicas publicas. No final de 2003, durante oXI Encontro Brasileiro
de Gays, Léshicas e Transgén€iid GT), em resposta a pressao do
movimento LGBTQIA+, o governo, através de um representante da
Secretaria de Direitos Humanos (SDH), apresentou como proposta
a producao de cartilhas para orientar a sociedade sobre o publico
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LGBTQIA+. O movimento rejeitou veementemente tal proposta e
exigiu a construgdo de politicas publicas que tratassem do tema
(DANILIAUSKAS, 2 011).

A partir desse momento, estreitou-se a relagédo entre setmes do
governo e ativistas. Foram criadas novas institucionalidades no
ambito especificodo Ministério da Educacao (MEC). Uma delas, a
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECADY: constituida em 2004, com o objetivo de enfrentarvarias
dimensdes da desigualdade por meio da articulacdo de programas
de combate a discriminagcdo racial e sexual com projetos de
valorizagdo da diversidade étnica. Com a inauguracdo desta
secretaria, temas antes marginalizados da pauta governamental
comecgaram a ser negociados durante a elaboracdo de algumas das
politicas publicas de educacdo, jA que esta foi incumbida de
instituir uma agenda voltada para a inclusdo da diversidade,
ampliando a participacdo da sociedade civil, reunindo gestores dos
sistemas de ensino, autoridades locais, representantes de
movimentos e organizacfes sociais.

Neste contexto, foi criado o Brasil Sem Homofobia: Programa de
Combate a Violéncia e a Discriminagéo contra GLBT e de Promoc¢éao da
Cidadania HomossexuéBSH) em 2004, cujacentralidade consistiu
no combate a homofobia, a violéncia fisica, verbal e simbdlica e na
defesa das identidades de género e da cidadania homossexual. A
criacdo do BSH foi pautada pelo movimento social, iniciando-se
entdo o processo de construgdo do progama. Para tal, resgataram
se demandas histéricas do movimento LGBTQIA+, além de
parcerias com ONGs e universidades no processo de elaboracdo de
justificativas, estruturacdo e formatacéo do documento em questéo.
Sob a responsabilidade da Secretaria de Diréos Humanos, contou
com o apoio do Ministério da Saude e do Programa Nacional de
AIDS, principal l6cus de articulagdo do movimento LGBTQIA+com
a referida Secretaria.

5 A partir de 2011 essa secretaria passa a ser denominada Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).
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As pressdes exercidas pelo movimento feminista e pelo
segmento LGBTQIA+ somaramse tambén a ainda presente
influéncia dos organismos internacionais, como por exemplo, a
Assembleia Geral da Organizacdo dos Estados Ameriqades)
organizada em Medellin, Coldmbia, em 2008. Por iniciativa do
Brasil, o evento aprovou a resolucdo Direitos Humanos Orientacdo
Sexual e Identidade de Génehldessa trajetdria, vale destacar o
objetivo do MEC de construir novos direcionamentos em suas
politicas educacionais de modo a contemplar a diversidade sexual.

E importante ressaltar que a elaboracdo do BSH contoucom
aliados e adversarios, esses Ultimos ligados a prépria gestéo publica,
a parte da Conferéncia dos Bispos do Bré8INBB) e parte de grupos
evangélicos organizados, tanto no legislativo quanto na sociedade
civil. Como aliados, dentro do préprio governo, gestores(as) e
técnicos(as) acabaram por assumir sua sexualidade no processo de
construgdo do BSH, passando a apoiaro programa e a participar de
sua elaboragdo DANILIAUSKAS , 2011; WNQUEIRA , 2009; ROSSI
2010). Em sua primeiragestéo, ogoverno Lula contou com forte apoio
das ONGs; na segunda, com parcerias de universidades.

No inicio o BSH esteve mais voltado para questfes de violéncia
fisica e assassinatos de homossexuais. Porém, logo investiu em outros
temas, como por exemplo, a cidadania, problematizando a questao da
desigualdade de direitos, identificada ja no préprio titulo do BSH, o que
representou um avango notratamento da questao por parte do governo
e da agenda LGBTQIA+ com a perspectiva de justica social. J& no
momento de lancamento do programa, o problema que se apresentava
era referente aos parcos recursos a ele dispensados. Governo e
movimento LGBTQIA+ t ravaram uma discussdo acirrada acerca da
possibilidade de se difundir tal programa sem uma estrutura
orcamentaria minimamente soélida (DANILIAUSKAS, 2011). O
governo, porém, insistiu em seu langamento, argumentando a favor de
UUE w? 1 | PE a E b Ealediraria GsQ&raritas OGBIGIA @d)
ambito das lutas por direito e cidadania, agora incluidas na agenda do
governo Lula. A escrita final do texto do programa diferiu da maneira
como foi inicialmente pensada (ROSS) 2010).
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Contudo, entre tensdes e confltos, o documento evidenciou
como objetivos centrais do programa a mudanca de mentalidades
e comportamentos, por meio da educacdo e, em especial do
comprometimento dos gestores publicos, colocando tanto o
governo quanto os diversos movimentos da sociedade advil
organizada como responsaveis por esse processo. Assim sendo, o
item V do Programa de Acdes, denominado Direito a educacao:
promovendo valores de respeito a paz e a ndo discriminacao por orientacao
sexual foi dedicado as questdes de educacdo. Quem se
responsabilizou por implantar tais politicas de inclusdo foi a
SECAD, articulando diversidade sexual e relagbes de género no
ambito da educacdo escolar, com o intuito de garantir respeito,
cidadania plena e afastar a homofobia.

Uma das recomendacdes para aeducagdo no programa em
questdo enfatizou a formagéo continuada docente na teméatica de
género, sexualidade e homofobia. Foi, entéo, criado pelo Ministério
da Educacdo (MEC/SECAD), em 2005, o Edital Formagédo de
profissionais da Educacao para a CidadaniverBidade Sexua&bltado
para selecdo e apoio financeiro a projetos de formacéo docente
continuada nesta tematica, abrindo a possibilidade de participacéo
de instituicbes publicas ou privadas sem fins lucrativos de
gualquer regido do pais. Em 2006, ap6s acumular experién@a no
ano anterior, foi publicado novo edital para apoio de projetos de
formacé&o de profissionais da educacéo.

. UwEOPUwWI EPUEPDUWEOOUDOT EOwEwWRNUUUDI
promover acles sistematicas que oferecam aos profissionais da
educacao bases congituais e pedagogicas que melhor Ihes dotem de
instrumentos para lidarem adequadamente com as diferengcas de
OUPI OUEA&eOwUl RUEOQw] whbEI OUPA.RSMWET wl +
defendia-se também que tanto género quanto orientacdo sexual do
E1 Ul N O wcatdgdfids uimportantes na construcdo de corpos,

PDEI OUPEEEI UOwUI RUEOPEEEI Uwi wUl OEfAGI
2006, p. 4) e que educadores(as) deveriam estar preparados para
detectar e lidar com atos de violéncia simbdlica ou fisica.
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Sem a pretensdode esgotar a discussdo sobre o conjunto de
fatores capazes de provocar a referida situacdo, foi possivel
identificar, no processo particular de admissdo das tematicas de
diversidade sexual e género, o papel do movimento LGBTQIA+ ao
advogar no debate sobredireito a educagcdo o reconhecimento de
direitos relativos as sexualidades menosprezadas e contar com
mecanismos, ainda que parciais, para concretizacdo das demandas
politicas reivindicadas.

Esse processo foi fundamentalmente marcado por entraves,
limites e desafios que ainda hoje se prolongam. Apesar de certa
porosidade do governo Lula aos movimentos de mulheres e
LGBTQIA+ - especialmente quando se trata de introduzir demandas
sobre diversidade sexual na educacdo-, as relagbes de poder que
determinam os parametros tradicionais que sustentam as relacoes de
género em nossa sociedade ainda limitam as possibilidades de
consolidar conceitos como género e diversidade sexual enguanto
definidores de politicas puablicas para a educacdo e, assim,
desestabilizar a heteonormatividade e, sobretudo, a homofobia.

Sobre entraves, limites e desafios que se prolongam

Um dos entraves a ser enfrentado é a prépria fragilidade do
UUOWEOWEOOEI PUOWET WEDPYI UUPEEE]T OwOuw
disputas internas e externas ao gaerno pela definicdo de projetos
educacionais propondo modos distintos de responder as
demandas de movimentos sociais no reconhecimento de suas
OKOUDx OE UwE MOEHLECRE 2009, pU484).cp

Somase a esse percal¢o o fato de que a préprianclusdo da
tematica da homossexualidade como um direito é necessariamente
marcada por disputas e resisténcias quanto a definicdo de suas
pautas e prioridades junto ao MEC (MADSEN; VIANNA, 2008;
JUNQUEIRA, 2009. Na tentativa de apropriacéo pelo governo do
discurso proposto pelo movimento, essa identidade tornou -se
rotulada, os homossexuais foram tratados como se fossem todos
iguais. Por outro lado, uma parte dessa identizac&o coletiva ainda
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segregada, tanto na sociedade quanto na escola, ndo conseguiu
fazer valer todos os seus mecanismos de reconhecimento nas
politicas educacionais.

Um limite para a introducdo dessas teméaticas a partir de
politicas publicas de educacdo, gestadas no ambito federal, diz
respeito a suposicdo de que um produto educativo seria
massivamente desenvolvido e produzido desde um centro e
transferido para as escolas. Porém, programas e planos pensados
pelo governo sao incorporados de maneira complexa nas praticas
docentes, uma vez que nessa incorporacao estdo envolvidas ideias,
experiéncias, significados e interpretacdes distintas. Essa maior
visibilidade ndo garantiu que tais questdes fossem abordadas em
sala de aula da maneira considerada adequada pelo governo.

Resultados de investigacdo (VIANNA, 2018), com foco na
introducéo do género e da diversidade sexual nas politicas publicas
de educacdo voltadas para a formagéo trouxeram elementos para a
andlise da relagdo entre a formagédo continuada e alguns relatos
sobre a pratica docente que supbem a necessaria tensdo entre
acolhimento, recusa e revisédo de valores em relacdo ao género e a
diversidade sexual. Nesse debate, religido, homofobia e toda uma
série de preconceitos complementavamse em devastadora tenséo,
talvez decorrente da contradicdo explicita entre as informacdes
recentemente adquiridas no curso e os valores solidificados
durante o longo processo de socializacdo de género até entéo.

Ainda pode -se aventar que diante da constatacdo de que a
escola pouco ou nada poderia mudar, os conteddos explorados no
curso de formacdo continuada revelaram-se insuficientes para
problematizar as relagbes de género e as concepc¢des sobre
sexualidade vividas por jovens dentro e fora da escola. Alguns
participantes ressaltaram que apenas ampliaram conhecimentos,
mas ndo mudaram a postura frente a tais questbes. Tomar ciéncia
dos possiveis preconceitos que embasam suas concepc¢des sobre a
sexualidade infantil e juvenil, sobre a gravidez na adolescéncia e
sobre a homossexualidade ndo garantiu a efetiva transformagéo de
sua pratica educativa. Nesse sentido,as a¢6es do Estado parecem
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querer valorizar a diversidade sexual sem considerar as relagdes de
poder que a heteronormatividade chancela.

Mesmo com limitagBes, a visibilidade dada as tematicas de
género e diversidade sexual nas politicas educacionais por meio da
formacdo continuada docente colocou em pauta questdes antes
ignoradas, principalmente por serem consideradas tabus no
ambiente escdar. Nesse aspecto, podemos dizer que a formacéo em
género e diversidade sexual deu voz a temas até entdo silenciados,
aproximando-Ul w EOQw gUT w! EOOw pruNWNAw ET | POI
OUEEOME» w x B& & apiddridcdioliesths politicas federais
pela micropolitica das escolas.

Por outro lado, a emergéncia do discurso em defesa do género
nas politicas publicas de educacgédo a partir dos anos de 1990, com
maior énfase a introducdo do género e da diversidade sexual no
ambito dos programas e planos de educacéo a prtir do ano 2000
teve como contraponto histoérico a disputa em torno do tema.

Essa disputa colocou em tensé@o concepgdes de género presentes
no debate educacional. De um lado, ganha destaque a importancia
da educagdo no enfrentamento do sexismo, do preconeito de
género, da homofobia e da heteronormatividade na gestdo das
instituicbes educacionais e nas relagfes escolares nelas constituidas,
defendida pelo movimento LGBTQIA+, e outros movimentos
sociais, ao propor programas e planos como oBrasil Sem Homofna
ou a formacao docente difundida pelo programa Género e Diversidade
na Escolao dmbito de outras secretarias e no MEC.

De outro lado, como contraponto, outros movimentos
conservadorest como o Movimento Brasil Livree o MovimentoEscola
Sem Partidot também disputam esse lugar com um discurso
antigénero, por isso a educagéo ganha ainda maior centralidade.

Enfim, a dindmica de introducdo do género e da diversidade
sexual nas politicas publicas de educacao envolveu desde os
movimentos internacionais e nacionais no processo de negociacao
em torno das demandas do movimento LGBTQIA+. S&o conflitos
em jogo no processo de implantacdo de uma proposta ou reforma
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educativa e deveriam ser levados em conta na criacdo e aplicacdo
de planos e programas elaborados noambito federal.

As reivindica¢Bes do movimento LGBTQIA+, as conquistas de
direitos sociais de sujeitos coletivos com histéria de segregacéo e o
crescimento destes sujeitos enquanto formuladores de politicas
publicas impuseram novos desafios teodricos e praticos para a
propria elaboragdo dessas politicas dando visibilidade ao carater
sexuado do préprio Estado (EPSTEIN; JOHNSON, 200D Mas este
nunca foi ou sera caminho facil.

O Estado em acgdo, que envolve necessariamente o0s
movimentos sociais na producao das politicas publicas e na prética
de acdes que modifiqguem as identidades docentes e o cotidiano
escolar, supde um processo educativo para todos n6s em uma
sociedade onde a segregacéo e as estratégias de esvaziamento das
desigualdades sdo permanécias histéricas que devem ser
superadas também no ambito das rela¢des sociais de género.

Pesquisa desenvolvida anos mais tarde apés a apresentagéo do
trabalho encomendado em 2012, do qual esta reflexdo tem origem,
evidencia o tenso convivio de multiplos sentidos sobre género e
educacao nos Planos Estaduais e Distrital de EducacaoMJANNA,
BORTOLINI, 2020). Os resultados mostram que 0 avango
conservador antigénero contrapfe-se a manutencdo de varias
conquistas. Também podemos ver isso em muitas escolas, ess
sentidos estdo la: o cerceamento do uso do género nas aulas e no
curriculo escolar; a diluicdo do género em nome de demandas de
enfrentamento de desigualdades consideradas mais amplas; a
restricio do género as demandas LGBTQI+; o resgate da
importancia da escola no enfrentamento da violéncia contra a
mulher ou infantil. Todos esses sentidos sédo objetos de disputa.

O contexto mais recente igualmente foi marcado por uma série
de iniciativas legislativas que, embasadas no instrumental
discursivo antigénero, procuraram interferir drasticamente no
trabalho docente ao propor ndo s6 o veto, mas empreender
tentativas de criminalizagdo e censura de perspectivas criticas de
género e sexualidade nas escolas para impedir que professoras e
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professores pudessem abordaro tema. Ganhou corpo uma onda de
acOes legislativas que, embasadas no instrumental discursivo
antigénero, procuravam criminalizar o uso do género na educacao.
Fernanda Moura identificou, até fevereiro de 2018, 158 Projetos de
Leis que restringem a autonomia docente nas redes de ensino e sao
Lei se articula ao Escola Sem Partidoe 43 deles tratam
especificamente de género (MOURA, 2018).

Assim, ndo existe um Unico projeto de educacao e, sim, um
caminho repleto de entraves, limites e desafios. Tratase de um
cenario que exige a percepcéo das fissuras e das tensdes porque elas
sao muito importantes para a luta por manutencao de direitos. Por
isso, a relagdo entre Estado e movimento LGBTQIA+ com vstas a
introducdo das questbes de género e diversidade sexual na
producdo de politicas de educagdo, supde necessariamente um
processo tenso e negociado em torno de um discurso antigénero,
mas também de uma histéria de resgate da importancia da
educacao noenfrentamento da violéncia contra a mulher ou contra
a excluséo das pessoas LGBTQIA+.
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Juventude do/no campo:
caminhos tedricos, metodoldgicos e nas politicas publicas ¢
revisitando 2013

Elisa Guarana de Castro

O desafio

Quando fui convidada para produzir um resgate da minha
participacdo na 362 ANPED em Goiania, realizada no dia 30 de
setembro de 2013, confesso que demorei muito a enfrentar a tarefa.
Como revistar em 2021 aquele setembro de2013? Agradeco a
paciéncia e persisténcia do prof. Elmir de Almeida para essa
contricuicdo. Monica Peregrino, querida companheira de tantos
momentos, havia me solicitado, a época, que trouxesse para o
debate minha trajetéria tedrico-metodolégica para discutir
juventude do/no campo. Reli minha apresentagdo que foi
organizada em duas partes: trajetéria de pesquisa e um dialogo
mais especifico com os temas do GT03- Movimentos Sociais,
Sujeitos e Processos Educativos Na primeira parte apresentei
minha trajetéria a partir de um recorte de trés momentos: 1) o inicio
das reflex6es de 1998 a 2005 periodale producao da tese Entre
Rural e Urbano ¢ uma etnografia da construcéo social da juventude
rural; 2) 2005 a 2009 reflexBes a partir da Pesquis®s jovens estao
indo embora: juventude rural e a construgdo de um ator pol&jc2010
t{ a partir da participagdo no Semindrio Politicas Publicas:
juventude em pauta organizado pela Acdo Educativa. A segunda
parte da comunicacao revisitei esse percurso dialogando com os
temas centrais do GT03 e com minha experiéncia iniciada em 201
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na Secretaria Nacional de Juventude (Secretaria Geral/Presidéncia
da Republica) como Coordenadora de Politicas Transversais.

Iniciei minha exposicdo partindo do livio Entre Ficar e Saif uma
etnografia da construcao social da juventude ropa havia sido langado
em julho do mesmo ano em meio a Jornadas de Junhb E finalizei
apontando um primeiro balanco das politicas puablicas para a
juventude do/no campo. Os desafios ressaltados se concentravam em:
1) a necessidade de reconhecimento da juventude daio campo como
estratégica para um projeto de continuidade da agricultura familiar
camponesa do campo brasileiro em uma perspectiva transformadora;
2) reconhecimento politico da juventude do campo e sua atuagéo
direta na construcdo de processos transformadaes para o campo
brasileiro, tanto nos movimentos sociais, quanto nas politicas
publicas, e ainda, na sua diversidade regional, territorial e os limites
da categoria juventude rural.

Recomponho nesse capitulo esse roteiro, com a liberdade que
a escrita pemite para detalhar elementos apresentados em uma
exposicao oral. Mas é impossivel tratar da juventude do/no campo
sem abrir a reflexdo do que vivenciamos desde 2014. Por isso inclui
algumas consideracdes sobre esse periodo.

Juventude do/no campo: caminho s tedrico-metodolégicos

Preparar a apresentacdo para a ANPED me permitiu pensar
gue momentos e que perspectivas teéricometodoldgicas tiveram
influéncia direta nas minhas percepcdes sobre juventude, incluindo
nesse debate as categorias juventude rural e juventude do/no

1 Existem diferentes interpretacfes sobre o que foram & Jornadas de Junho. Para
alguns somaram as agendas anticapitalistas, mas com uma variante por mais
politicas publicas (GOHN, 2016). Para outros um movimento produzido nos
moldes das chamadasGuerras HibridasContudo, e independente do que originou
0s processos de mobiliza¢édo, podemos pontuar uma mudanca de configuragéo ao
longo das Jornadas de Junhoom a pauta da corrupcao, fortemente acionada pela
midia, que sera pauta permanente de mobilizacdo até o Impeaxhment da
presidenta Dilma.
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campo. Tratarei esse percurso a partir de trés momentos
discorrendo como o processo de pesquisa, o didlogo com os
movimentos sociais e com autores chave foram o fio condutor
dessas reflexdes.

1) Inicio das reflexdes + 1998 a 2005

O meu primeiro contato com o tema juventude foi relatado na
introducdo da tese e do livro Entre Ficar e Sait uma etnografia da
construcao social da juventude rur@lesde a graduacdo em Ciéncias
Sociais na UFRJ me aproximei do tema questdo agraria,
espedalmente em pesquisas no Rio de Janeiro. Considerado o
estado mais urbano do Brasil, tratei em minha dissertacdo, sob
orientagdo de Gian Mario Giuliani (CASTRO, 1995), como as
identidades dos assentados de dois assentamentos rurais no Rio de
Janeiro foram formadas por diferentes trajetérias de vida, em meio
a processos historicos de luta pela terrd. Por tanto, juventude nao
era objeto de meus interesses de pesquisa até a chegada no
assentamento Eldorado, para a realizagdo de um estudo de impacto
do Porto de Sepetiba no municipio de Seropédica, Baixada
Fluminense3. Como relato na tese, e recupero no livro, ao
perguntarmos ao entdo presidente da associa¢do quais as maiores
dificuldades que o assentamento enfrentava, recebemos como
Ul Ux QOUUE 6 w? - @td &vloEQs ibvelsbas Querem ficar
OOwEUUI OUEOI OUOwI wlOi Owe@UI Ul OwUUEEEOI
p. 22). Esse assentamentovelho tinha 10 anos a época. Essa
colocacdo me trouxe muita estranheza, estava acostumada a ouvir
problemas como comercializacdo, questdes de infraestrutura,
problemas com a prépria qualidade da terra, a falta de politicas
publicas e insumos. Mas como relatei fa a primeira vez que ouvia
ajuventude como um problema.

2Ver CASTRO; GIULIANI, 1996.
3 A definicao ou inclusdo do municipio de Seropédica como Baixada Fluminense
€ parte de um debate também tratado na tese e em especial por Enné2002).
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O processo etnogréafico (20002003) foi marcado por muitos
momentos de mudanca de rumo e de repensar os caminhos de
investigacdo t inventario socioecondmico das familia, pesquisa
histérica da regido, vivéncia no assentamento e seguir as redes
sociais dos jovens (redesoffline, ja que nem existia online nessa
época). Esse caminho norteou e construiu a seguinte leitura:
juventude como categoria analitica e juventude como categoria
socialmente construida. Ou seja, em que medida podemos estudar
a juventude a partir das construcdes sociais sobre juventude e como
as condi¢des estruturais e experiéncias individuais, coletivas e
geracionais impactam essas construgfes. E como essas construgdes
dialogam ou se afastam das constru¢ées analiticas sobre juventude
e juventude rural. E, ainda, que ganhoslebrucar sobre a construcéo
da categoria juventude trazia para outros debates na antropologia.

Ao levantar o que se produzia sobre juventude e, em especial,
juventude rural, deparei-me com um recorte recorrente: juventude
como problemaPara os estudos sobre juventude urbana isso
significava a identificacdo da juventude como problema social
associada (ainda que muitos textos criticassem essa mesma leitura)
no Brasil com a violéncia urbana (PERALVA; SPOSITO, 1997,
BARREIRA, 1999; CASTRO, 2001; WAISELFISZ, 1998), mas
também, com identificacdo e problematizacdo de faixas etarias,
como questdo geracional, culturais (BOURDIEU, 1983
CHAMPAGNE, 1979; THEVENOT, 1979; VIANNA,1997 ). J& nos
estudos, até 2005, sobre juventude rural oproblema sociatra a
migracdo do campo para a cidade (BAENINGER, 1998
CAMARANO; ABRAMOVAY, 1999). Muitos temas eram
associados a essanigragcdodesinteresse pelo trabalho na terra, uma
atracdo pela cidade, e a busca de trabalho e estudo. Podemos dizer
gue esta questdo segue muito presente. E vale ressaltar que os
estudos sobre juventude rural estavam encerrados nos espacos de
producao sobre questdo agraria e pouco ou nada dialogavam com
a chamada sociobgia da juventude e vice-versa.

Me parecia razoavel que a hipétese de trabalho se estruturasse
partindo da afirmagédo do entdo presidente da associagdo, afinal
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dialogava com boa parte da bibliografia sobre juventude rural. No
entanto, meu orientador Moacir Palmeira me instigava a pensar a
categoria como em disputa. Observar por quem e como a categoria
era usada. Quando e quem era reconhecidojovem, trabalhando,
assim, como uma constru¢ao. Se o tema da saida dos jovens estava
presente nas falas dos pais, avése de muitos daqueles que se
identificavam como jovens, a etnografia nos apresentou momentos
ricos onde os jovens estavam presentes, especialmente nos finais de
semana. E, ainda a percepcéot a partir do registro de quem
acionava a categoria e em que situgdot da construcdo da categoria
marcada pela ocupacéo do assentamento, o processo historico de
luta pela terra na regido e a configuracdo de identidades a partir de
tensdes e conflitos que ainda marcavam a vivéncia em Eldorado.
Para enfrentar os novos desfios colocados pelo trabalho
etnografico, realizei um estudo histérico da ocupacéo fundiaria e as
intervencdes realizadas no local onde o assentamento foi finalmente
formalizado. Busquei os atores politicos da época da ocupacgéo e luta
pelo assentamento, eaqueles que jA ocupavam a area do entorno
devido a outras politicas de assentamento e colonizagédo
(GALJART,1968; GEIGER, 1956, 1955). Chegando, assim, a um mapa
gue dividia o assentamento em familias que ja estavam na area como
meeiros trabalhando para arrendatarios ou grileiros gue exploravam
a Fazenda Casas Altag e aqueles que por uma trajetériaque se inicia
em outra area de ocupacdo e com apoio da Comissao Pastoral da
Terra (CPT) e Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST)
ocupam a Fazenda ainda em processo de desapropriacdo pelo
Instituto Nacional de Colonizacéo e Reforma Agréria (INCRA). Para
enfrentar essa leitura foi preciso buscar o didlogo com diferentes
abordagens, dentre as quais: os estudos de redes (BOTT, 1976;
MAYER, 1987 BARNES, 1987), a perspectiva histérica analitica de

4 A Fazenda Casas Altas localizada em Itaguai,como a emancipacdo de Seropédica
passou a ser parte desse municipio, foi alvo de muitas disputas e estava em processo de
desapropriacéo quando foi ocupada por familias que depois vieram a compor parte dos
assentados do Assentamento na mesma area nomeadol8orado.
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Jodo Pacheco (OLIVEIRA FILHO, 1977,1988), memoOria como
construcédo social e disputa de poder (APPADURAI apud ENNE,
2002) e em especial a producdo do Moacir Palmeira (1976) sobre a
construcao das categorias e o que elas revelam.

E assim boa parte dos primeiros capitulos da tese ndo tratam
juventude. O inventario soci oecondmico realizado com todas as
familias assentadas havia localizado aproximadamente 60 jovens
assim identificados ou que se auto identificavam. As idades
variavam de 12 a 32anos, portanto, estavam la. O que produzia a
sensacdo de que ndo estavam? Parastranhar a hipotese inicial ¢
utilizando Bailey e seu estudo da fofoca (1971), Gluckman (1987) e
seu estudo de eventos, Comerford (2003), e sua analise sobre redes
familiares, e autores dos estudos de redet acompanhei os jovens
em seus espagos de lazerna escola, em um acampamento, nas
igrejas, em festas dentro do assentamento, em jogos de futebol.
Relendo os estudos sobre migracdo e circulagdo (ALMEIDA
PALMEIRA, 1977; GARCIA, 1989), foi possivel repensar a ideia de
saidatratado em diversos estudos cano éxodo/migracd@omo mais
complexo que a atracdo pela cidade, como projeto individual, ou
ainda como desinteresse pelo trabalho, em especial o trabalho na
roga.Somavase a essas perspectivas, o entendimento estruturante
de Pierre Bourdieu (1962, 1989)e na sua perspectiva de campo de
probabilidades/possibilidades (BOURDIEU, 1982). Assim a
saida/circulacdo pode ser lida como possibilidade de estratégia
familiar para a reproducdo das condi¢cdes da permanéncia no
assentamento, bem como em movimentacbes de riteresse
individual e tensfes familiares. Foi possivel concluir que a saida
estava marcada pelo campo de probabilidadesapresentado pelos
jovens e por suas familias que gerava tensdes entréicar e sair.

A vivéncia de mais de trés geracfes na regido para uma parte
das familias e, de outras recémchegadas por meio da luta pela terra,
compartilhavam as dificuldades de producéo e qualidade de vida
que reproduziam as dificeis condi¢Bes enfrentadas pela agricukura
familiar, camponesa e nos assentamentos. Assim, as dificuldades
objetivas como a falta de acesso a agua, dentre tantos outras eram
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acionadas como uma falta de perspectiva de melhora que conheciam
de perto. Para outros que haviam chegado com a ocupacapessas
questbes apareciam como muito importantes, mas se associavam a
uma percepcdo de que em anos recentes 0 assentamento havia sido
muito produtivo e o declinio era um quadro recente que ndo viam
saida a curto prazo. A falta de acesso a servigos basicos condi¢cdes
de producéo tornava bastante objetiva a avaliacdo de que aqueles
que desejassem permanecer o fariam sob muito sacrificio.

No entanto, ao perguntar aos jovens o que gostariam de fazer
no futuro e o que achavam que fariam, gerou como resposta
recorrente a distancia entre o sonhoe a percepcéo da realidade
objetiva. Um campo dos projetos sonhados se coloou: o desejo de
cursarem a graduacdo em diferentes areas; atuacado nos lotes como
responséaveis; trabalho formal em diversas &reas; carreira militar e
a vontade de muitos de conciliar estar nos lotes com os pais e morar
na cidade. Mas ao tratar do que achavam queiriam fazer tinhamos
uma continuidade do que ja viviam: trabalho precario no comércio
e na construcao civil; terminar o ensino médio ou para alguns o
fundamental; e novamente para alguns conciliar um trabalho fora
com ajudar os pais no lote. Assim, a clareza do dificil acesso a uma
formacdo superior, por exemplo, aparecia como algo dado para
esses jovens. Considerando que o assentamento esta a 4 km da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro- UFRRJ isso refletia
uma percepc¢ao exemplificada napergunta: por que vocé ndo acha que
vai cursar a universidade® as respostas se repetiam: ninguém entra
(encontramos a indicacao de uma Unica jorem da regiao urbana
préxima ao assentamento, filha de um comerciante, que havia
conseguido entrar na Rural); é integral; € muito caro ficar na
universidade; preciso trabalhars.

Contudo, essas questbes que podemos classificar como
objetivas, embora carregadas de subjetividades, se somavam a

5 Essas respostas contrastam com o impacto, ainda que com limites, do Reuni na
regido e identificacdo pela primeira vez de alunos oriundos de Seropédica e
mesmo de suas areas rurais.

145



tensdes e conflitos que pesavam naomada de decis&obre sair ou
ficar, ou ainda que peso assumia a conciliagdo viver nacidadee
ajudar os pais no lot&emas como o estigma (GOFFMAN, 1980)e
preconceito de ser identificado como do assentamento com
adjetivos como poeira, morar mala divisdo geracional e a divisao
sexual do trabalho e no acesso a espac¢os de decisdo nas familias e
na associacédo, em especial a desqualificacdo de suas intervefies
nesses espacos; 0 controle sobre a circulacdo dos jovens e mais
ainda das jovens; um sentimento de nao pertencer nemdentro e
nem fora do assentamento com o sentimento de sofrerem
descriminagdo por serem rurai;a cidade e serem muito urbanoso
assenamento; dentre outras questdes equeixasdos e dasjovens.
Essas e outras questbes permitiram mais densidade para uma
analise que problematizasseficarem oposi¢ao asair, e as percepcdes
dos jovens sobre suas escolhas.

E dessa forma, a heranga/sucessé@b um dos temas que havia
tentado perseguir no inicio da pesquisa, por ser um tema caro aos
estudos de campesinatot se colocava na tensdo entre muitas
possibilidades, ndo seguindo nenhum dos padrdes de heranca mais
conhecidos (MOURA, 1978). Mas observei que relacdes de
hierarquia e da divisdo sexual do trabalho, como tratado em Beatriz
Heredia (1979) e tensbes geracionais como tratado em Giralda
Seyferth (1985), influenciavam essas decisdes. As percep¢des do
que significava estar na terratrabalhar na terravariavam entre
pais/avés e filhos e netos, assim como o tratamento diferenciado
vivenciado pela maioria das filhas mulheres em relagdo aos filhos
homens. Por outro lado, encontramos situa¢cdes em que netos com
seus avos, sobrinhos com seus tios, e mesmo dumirmas em uma
familia sem filhos homens haviam encontrado formas de partilhar
interesses e propostas para o lote e com isso umadecisdo de
permanecerinda que adotando multiplas estratégias. As inUmeras
conversas com jovens homens e mulherese adultos permitiram
uma maior compreensado de dados estatisticos que de fato apontam
a reducdo de jovens em areas rurais e mais ainda das jovens
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(CAMARANO; ABRAMOVAY,1999) 6. Mas permitiu também
qualificar e problematizar esses dados.

Na definicdo e percepcao de serjovemem um assentamento e
com trajetdrias tao diversas, encontrei construcbes mdultiplas e que
variavam na mesma familia e na circulacdo em diferentes espacos
sociais. Jovens de origem urbanase identificavam como do
assentamento, do campo, ais, em espacos urbanos. Outros de
trajetorias rurais nem sempre assumiam essas identidades,
especialmente em situacdes de tensao e estigmatizacdo. Jovens que
se sentiam valorizados pelas familias em espagos como das igrejas,
mas que se queixavamde serem desqualificados em casa como
jovens. A mesma categoria, jovem/juventude, podia assumir
diferentes contelidos em espacos sociais e redes de relagbes diversas.

Dois exemplos contribuem para entender essas questfes
propostas: um jovem que liderou a divisdo da igreja frequentada
por muitos moradores (e familiares) de uma parte do
assentamento, mas que em casa se sentia desprestigiado quando
dava ideiado que fazer no lote. E um jovem que estava ocupando
terra em uma ocupacdo e que embora representasse o0
acampamento em espagos regionais e nacionais do movimento
social responsavel pela ocupacgéo, afirmou que no acampamento
ele sé podia falar quando o pai ndo estava na reunido. Mas, se de
um lado os adultossegueixavangue osjovens ndo participam de nada
de outro, 0s e mais ainda as jovens afirmaram que participavam,
mas que ndopodiam falar: ninguém ouve.

Esse caminho de idas e vindas no didlogo com a categoria
juventude me levou a revistar a bibliografia que se propunha
definir juventude como categoria analitica e mesmo definigcdo
tedrica para me distanciar de essencialismos como cortes etarios
descontextualizados, caracterizacao fisico/biolégico e de

6 Anita Brumer (2007, p. 50) traz esse tema com ax UOYOEEA &Ow?1 QwOUT E
x UOEUUEUWUT UxOOET Uwaw@Ul U0aelws xOUBUdewOUwWNOY
Ul UxOO0ET Uwaw@Ui U0aebws xOUwWGUT wOUwWwRNOYI OUwxi UC
sido uma agenda de pesquisa mais efetiva desde a primeira década dos anos 2000
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comportamento  caracteristicos da juventude,definicbes de
caracteristicas culturais de juventyde promover uma conversa
maior entre meus achados e as leituras de juventude como
construgcdo histérica (LEVI; SCHMITT, 1996), relacional
(BOURDIEU, 1983) e percepcbes de identidade e diversidade
expressas no uso dguventudescunhado por Regina Novaes (1998).
A discussdo da categoria analitica contribuiu para entender a
disputa de conteudos e narrativas na construgdo de uma categoria
social e identitaria e debater ndo apenas a categoria juventude rural
mas, também, juventude.

Um dos temas mais caros ao debate tedricca época e ainda
presente em estudos de juventude é a ideia de transi¢cdo. Se com
certeza os e as jovens percebem e séo percebidos conmassando
pela juventude, foi Amit -Talai e Helen Wulff (1995), indicadas pelo
meu orientador, que abriram a leitura do peso desqualificador da
ideia de em transicdacomo identificador da juventude. A leitura
dessas autoras contribui diretamente para a problematizagdo da
categoria juventude e sua contribuicdo analitica para o debate de
identidade e disputas de contetdo. E, ainda para revistar o
problema sociol6gico posto no inicio do processo etnografico ¢
saida dos jovens- como sendo reforgado por leituras que associam
a categoria juventude a ideia de transitoriedade, em formagéo e em
condi¢do subalterna em espagos de particimcdo e nos diferentes
espacos que frequentavam.

A tese me trouxe acima de tudo uma agenda ampla de
pesquisa com o queencontreie com aquilo que ndo pude trabalhar
ou ndo percebi até posescrita. De 1998 a 2005 acompanhei o debate
sobre juventude e juventude rural, observando como esses temas
ganhavam outros coloridos e ampla problematizagdo no Brasil com
a chegada, em 2003, do Governo Lula, intensificagéo do debate nos
movimentos sociais. E, em especial, a intensificacdo do debate
sobre juventude nos movimentos sociais e, principalmente,
movimentos do campo que estavam ampliando e aprofundando
processos organizativos, de identificacdo e agendas de acéo.
Questdes que tinham ficado no gancho se tornaram objeto de
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pesquisa: participacdo na tomada de decisdo; ajuventude rural

como uma categoria socialmente reconhecidat politicas publicas;
juventude como identidade politica t organiza¢édo e acao politica
dos identificados como juventude rural.

2) Juventude como identidade politica - 2005 a 2009

A defesa da tese ocorreu em julho de 2005, nesse mesmo ano
coorganizei com Maria José Carneiro e outros, 0 Seminario
Juventude Rural em Perspectiva (CARNEIRO; CASTRO, 2007). Em
uma parceria do Nucleo de Estudos Agrarios e Desenvolvimento
Rural (NEAD) e da UFRRJ contouse com a presenga de
pesquisadores que tratavam o tema juventude de forma ampla e
agueles que se dedicavama juventude rural. Confirmou -se um
cenario de pouca troca entre essas areas de pesquisa e 0 evento teve
um resultado importante para aprofundar esse dialogo. O ano de
2005 também foi o ano de institucionalizagdo da Secretaria
Nacional de Juventude - SNJ, do Conselho Nacional de Juventude
- CONJUVE e do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens-
PROJOVEM, bem como a efervescéncia do debate nos
movimento s sociais rurais. O Seminario procurou promover o
didlogo desses diferentes atores: representantes da SNJ, jovens do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, da
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e
Agricultoras Familiare s - CONTAG, da Pastoral da Juventude
Rural - PJR, e da Federacéo dos Trabalhadores e Trabalhadoras na
Agricultura Familiar - FETRAF se encontraram em uma mesa de
debate sobre quais as perspectivas para a juventude rural nesse
contexto. Foi também nesse Senmario que os contatos com
representagdes de diferentes movimentos, alguns ja iniciados antes,

7 A construcdo de uma institucionalidade implantada pela Lei no 11.129, de 30 de
junho de 2005, que criou a Secretaria Nacional de Juventude SNJ, o Conselho
Nacional de Juventude - CONJUVE e instituiu que o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens, oPROJOVEM foi um marco para as politicas publicas de
juventude (CASTRO, 2016b).
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se fortaleceram e a pesquisaOs jovens estdo indo embora: juventude
rural e a construcdo de um ator polititeve iniciod. (CASTRO,
MARTINS et al,2009).

Uma intensa disputa pela legitimacao da juventude rural e/ou
do campo como categoria politica j& vinha ganhando forca com
eventos, como encontros nacionais, desde os anos 2000. A pesquisa
Os Jovens estdo indo embora@pmpanhando a participacdo de
jovens em espagos organizativos permitiu revisitar questbes ja
tratadas na etnografia da tese, mas que podiam ser amplificadas,
problematizadas ao conversar com jovens que se identificavam
como tal em seus movimentos sociais e disputavam nacionalmente
a visibilid ade para ajuventude rural e/ou campone$do contexto da
pesquisa, reencontramos as tensdes para a participacdo e a
persisténcia da desqualificacdo nos espacos de decisdo nos seus
locais de origem e nos movimentos sociais; as diferencas de género
na ocupacdo desses espacos e surpreendent@resenca demuitas
mulheres em espagos de lideranga nacional de juventude nos
movimentos sociais; a autoridade paterna apontada como um
grande tensionador; o estigma/preconceito vivido pelos jovens do
campo de todo Brasl quando frequentavam espacos urbanos.

A pesquisa também dialogou com liderancas mais velhas dos
movimentos e retomando Mannheim (1993) foi possivel
problematizar, com seu conceito de geracdo, as percepgdes sobre
juventude, onde ser jovem nao era desejadono passado, e mesmo
no presente disputava com percepg¢fes que reforcavam a condicao
de transicdo e aprendizado dessa fase da vida.As geracdes
marcavam também a entrada no movimento. Assim, jovens que
estavam no movimento desde muito cedo acompanhando seus
pais, tinham mais legitimidade que jovens que se aproximaram ja
como jovens. Ou seja, serjovemno movimento somavam como
desqualificador a ser jovemcomo identidade.

8 A pesquisa realizou o perfil de jovens nos eventos dos movimentos sociais rurais
que pipocavam, entrevistas de folego, observagéo participante, levantamento da
producdo académica sobre juventude rural 2006-2008.
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Esse foi um periodo muito rico de debate interno aos
movimentos e permitiu a disputa de contelddos sobreser jovenem
movimentos sociais rurais e como se organizarem e ganharem
visibilidade, combatendo a invisibilidadeque ser jovem no campo
carregava. Mas foi também um periodo de importantes debates e
avancos para o reconhecimento social dayventude como sujeito de
direitos (NOVAES, 2012). O acesso a politicas publicas, terra,
recursos e servicos era uma questéo de fundo nas agendas para os
movimentos sociais do campo. A juventude ruralsomou a agenda
politica que observasse questbes estrutuais para a agricultura
familiar e camponesa, questbesespecificasomo acesso a educagéo
contextualizada ¢ educacdo do e no campo, acesso diferenciado
para jovens a terra, assisténcia técnica e crédito. Mas,
principalmente o campo como local de vida e nd®6 de producao.

A reflexividade dos e das jovens nos movimentos sociais sobre
sua atuagdo em seus locais de origem e em espagos de representacao,
colocou em movimento acerelado a valorizacdo da identidade
juventude e sua agenda e me levaram a concluir que esse periodo
fortaleceu o surgimentoda categoria politica juventude rural.

A pesquisa fez um levantamento do estado da arte sobre o
tema juventude ruralque demonstra uma baixa produgdo até os
anos 2000 e um aumento significatvo a partir daquele ano.
(CASTRO; MARTINS et al 2009). E reflexivamente trouxe para o
debate o questionamento da propria categoria juventude rural.Se a
categoria permitia a visibilidade em espacos de representacéo, de
formulacdo de politicas publicas e de formulacdo de agendas
nacionais, na disputa por reconhecimento, ao mesmo tempo, nos
préprios movimentos sociais, carregava o limite de homogeneizar
realidades, identidades e vivéncias diversas. O que foi
ExUOI UOEEEOQwW Ew xEUUPUw EOw EBEEUI w Ul
comunidades UUEEPEDPOOEDPU>» w il w Ew EPYI UUPEE
juventude rural invisibiliza (CASTRO; MARTINS, et al 2010.
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3) Reconhecimento e redistribuigéo - 2010 a 2013

Em 2010, a Acdo Educativa promoveu um evento visando um
balanco das duas gestdes do governo Lula. O SeminérioPoliticas
publicas: juventude em paut@APA e FREITAS, 2011) permitiu
pensar questbes que estavam sendo amadurecidas desde a tese e
gue, num exercicio de balanco, propiciou um movimento a partir
do conceito de campo em Bourdieu (1989) para pensar ocampo das
politicas publicase o campo da juventugecomo campos que se
retroalimentam, mas se legitimam por construcdes, atores e
linguagens que também se diferenciam. Nesse sentido, jovens de
movimentos sociais estavam presentes em multiplos espagos de
discusséo e formulagédo de politicas publicas nos governos Lula,
mas ao mesmo tempo estavam construindo no campo politico da
juventude disputa por visibi lidade em relagédo ajuventude brasileira
e o fortalecimento em suas organizacfes de juventude e a disputa
de espacgo e reconhecimento da sua diversidade. Assim, em espagos
mais nacionais essa diversidade se expressava muitas vezes como
juventude rural] mas ao mesmo tempo buscavam construir sua
visibilidade como identidades diversas, por meio de eventos e em
espacos regionais e nacionais de movimentos do campo, o0 que ja
tinhamos observado na pesquisa Os Jovens estdo indo embora
(CASTRO; MARTINS et al 2009). O dialogo com Judith Butler
(2003) permitiu problematizar o conceito de politicas publicas e
agéncia politica, seus limites e constrangimentos; e Nancy Fraser
(2001) o de reconhecimento e a redistribuicdo no debate e disputa
nesse campo das politicas publcas de juventude no Brasil.

Dessa forma o balanco acionando esses e outros autores
permitiu perguntar: em que medida o campo das Politicas Publicas
de Juventude - PPJ no Brasil alargoy alargou ou retraiu as
possibilidades de atuacdo politica dos e das jovens como ator
politico, que se constitui para além dos limites propostos nos
marcos institucionalizados pelo Estado? O esforco de resposta a
essas questbes teve como ponto de partida aconstatacdo de
avancgos importantes no Brasil. Em 2010, percebia a constituigcéo de
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um Campo de Politicas Publicas de Juventude com a mobilizacéo
de pesquisadores, gestores e jovens de diferentes insercbes. Esse
processo promoveu: o reconhecimento social dajuventude como
uma populacdo que demanda acdes especificas do Estado; a
institucionalizacdo gradativa de respostas do Estado (governo
federal, iniciativas estaduais e municipais) e a organizacédo e
atuacdo de jovens em distintos espagos formando um campo ¢
construcao de Politicas Publicas de/com e para Juventudd PPJs.
No entanto, o campo das PPJsio abarca, necessariamente, o
campo politico da juventudeo reconhecimento da juventude como
ator politico. O fortalecimento do reconhecimento politico da
id entidade juventude nos movimentos sociais e outros espagos de
disputa politica ainda estava atravessado pelo olhar da
transitoriedade e da subalternidade, reforcados por termos como
em construgdoem formacaogu seja, um sujeito politico parcial. E
ainda, se deparava com a questéo da renovagéao das liderancas nos
movimentos sociais na disputa por espaco politico. Esses elementos
sd0 muito centrais para pensarmos a agéo e a identidade politica
como processos em disputa e construcéo.

Trabalhos GTO03 - Movimentos Sociais, sujeitos e processos
educativos - processos educativos, a educacédo formal, o espaco
escolar e contelidos e formas - dialogam com essas questdes

Como vimos na retomada da TeseEntre Ficar eSair, otema da
educacao e do proprio espaco escolar foi recorrente na fala dos e
das jovens, bem como nas constru¢des das tensdes e compreensdes
sobre ficar e sairdo assentamerto Eldorado. O espaco escolar
reforcava, e ainda reforca, estigmas e visdes que desqualificam
aqueles identificados como n&o urbanos (urais, colonos, os poejra
reforgcando fronteiras invisiveis(CASTRO; MARTINS et al 2009;
CATRO, 29163 2016b) No campo das possibilidades/
probabilidades a enorme expectativa na educagdo formal
mobilizava a familia e gerava redes para garantir o que as politicas
publicas, a época, ndo asseguravam. A educacdo no campo e do

153


http://36reuniao.anped.org.br/trabalhos/161-trabalhos-gt03-movimentos-sociais-sujeitos-e-processos-educativos
http://36reuniao.anped.org.br/trabalhos/161-trabalhos-gt03-movimentos-sociais-sujeitos-e-processos-educativos

campo ainda estava em construcdo, e na rgido estudada néo era
uma realidade, e as escolas frequentadas estavam localizadas nos
espacos urbanos. Poucos espacos permitiam aos jovens elaborar
sobre possiveis conexdes entre inser¢des no mundo do trabalho,
formacéo profissional e uma possivel continuidade com/na terra.

Na pesquisa Os Jovens estdo indo embo@®ema da educacdo
apareceu com amplo destaque. Levantamos a escolarizacdo de
amostras dos participantes jovens dos eventos organizados pelos
movimentos sociais que participaram da pesquisa (MST, PJR,
CONTAG, FETRAF) e observamos que suaescolarizacdo estava
acima da média nacional para juventude rural. (CASTRO;
MARTINS et al 2009). O esforco coletivo e continuado dos
movimentos sociais para o acessoa educacao formal com a
perspectiva politico-pedagogica da educac¢do do/no campo, seja
por iniciativas que utilizavam as ac¢desconstruidas como politicas
publicas criadas ou ampliadas no Governo Lula (Licenciatura em
Educacdo do Campo- LEDOC e Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agréaria - PRONERA); seja com iniciativas de cursos de
formacgao dos préprios movimentos foram determinantes para a
formacdo de uma geracao. Ainda assim, a época observamos um
processo complexo de disputa nos movimentos sociais e mesmo no
campo da formacdo politica e da edicacdo do campo - do
reconhecimento da juventude como identidade politica a ser
valorizada no processo de formagéo politicat e ndo como sujeito
em formacdo. Issoimplicou na disputa por iniciativas dos proprios
nos espacos formativos.

Em 2013, propus emminha exposi¢cdo um balango das politicas
publicas de juventude para a juventude do/no campo, concluindo
gue avangos importantes haviam sido realizados, especialmente no
acesso a educacao e na visibilidade da categoriguventude ruralno
Estatuto da Juventude, que havia sido recém promulgado apés 10
anos de tramitacdo (Lei no 12.852/agosto 2013; CASTRO;
MACEDO, 2019). E, que o grande desafio que enfrentavamos era o
esforco do reconhecimento da possibilidade de permanéncia da
juventude no campo como estratégica para um projeto de
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continuidade da agricultura familiar e camponesa em uma
perspectiva transformadora. No entanto, o reconhecimento politico
da juventude do campe seu papel na atuacéo direta na construcéo
de processos transformadores para o campo braseiro, ainda nao
estavam plenamente refletidos nas instancias de representacao
politica, seja nos movimentos sociais, seja nos espacos de
representacdo institucionalizados. Ainda assim, ja tinhamos
avancos importantes nas pautas dos movimentos sociais, na
construcao participativa das politicas publicas de juventude com a
participacado direta das juventudes do campo.

Contudo, percebia desafios importantes no reconhecimento e
distribuicdo que alcancasse a diversidade regional, territorial e
reconhecesse os tnites da propria categoria juventude rural e as
invisibilidades produzidas quando acionada. Nesse contexto,
categorias diversas, representando a disputa pela visibilidade de
identidades sociais e politicas, se tornaram mais recorrentes
juventudes do/no capo,juventude camponesa, juventude da agricultura
familiar, juventude do campo, das &aguas e da floresta, juventude
ribeirinha, juventude dos povos e comunidades tradicionais, juventude
quilombola, juventude quebradeira de codentre tantas outras
expressdes da diversidade subsumida na categoria juventude rural.
Ainda que juventude ruralseguisse sendo acionada como categoria
para demarcar unidade frente a tantas outras categorias de
juventudes muitas vezes agrupadas emjuventudes,mas com forte
marcador urbano e metropolitano, ou estudantil, por exemplo.

1. 2014/202% A disputa de projetos de sociedade

O Brasil sofreu um Golpe. Qual o impacto sobre as politicas de
juventude e em especial para a juventude do/no campo com o
impeachment que interrompeu o Governo Dilma em 31 de agosto
de 2016 e a eleicdo de um governo de extrema direita no Brasil em
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2018? Nao temos como avaliar ainda os impactos dos retrocessos
gue vivemos desde o golpe. Tenho contribuido com essa reflex&o e
passo a recuperar, nessa Ultima parte, percepcdes ao longo desses
altimos anos e o cendrio atual. Segui nessa parte final, um percurso
metodoldgico que utilizei em outras reflexdes (CASTRO, 2016b):
guais os avanc¢os, acumulos, e quais questdes nao foraranfrentadas.
Me incluo nessa reflexdo uma vez que fago parte desse campo
politico e atuei e atuei nos Governos Dilma na Secretaria Nacioral
de Juventude e no Ministério de Desenvolvimento Rural, e por isso,
que nao enfrentamaés

Recorro as reflexdes do antropdlogo Eric Wolf em entrevista
concedida em 1998 a Gustavo Lins Ribeiro sobre o que seria seu
altimo livro Envisioning Power: ideologs of dominance and crisis
(WOLF, 1998). Ao se propor analisar a ideologia das elites e

9 N&o existe um consenso sobre o processo de afastamento da Presidente Dilma

pelo processo de impeachment. Na leitura formal tratou-se de um processo de

?x] EEOEEEUwWi PUEEDPU? wEOUI Uw OaeOwEI jAD@PEEUWED
processo de impeachment e seu desfecho, com forte participacdo da midia e do

bloco politico que se forma ap6s sua reeleicdo em 2014, podem ser definidos como

um golpe politico. Ainda que distinto dos golpes militares dos anos 60 a 80 em

paises da América Latina, o impeachment foi finalizado mesmo sem que os

supostos crimes de responsabilidade tenham sido confirmados. Benevideset al

(2018) discorrem sobre o processo apontando como a definicdo de golpe se

sustenta, tanto pela construcdo politica, quarto pela auséncia de argumentos

juridicos e administrativos que teriam imputado a Presidenta Dilma crime de
responsabilidade. Os autores retomam Jessé Souz§016,p. 131) quando afirma

BUT w? 0eebwi AwWOEPUwWAUI Owx OUUEWEDAIT biewon®BOET wi U0A
BUT wowxO0O0g UPEOWOOW! UEUDPOWET wi ONT 2 wédw. wedOUI
ancorado nessa definicdo de que ocorreu um golpe politico no Brasil em 2016.

10 Fui cedida da UFRRJ para a Secretaria Nacional de Juventude SNJ, para

coordenar as politicas transversais, em especial para a juventude rural e o

Participatério (Observatério da Juventude), dentre outras atividades em 2011. Em

2015, no segundo Governo O0Olma, fui cedida para a Secretaria de
Desenvolvimento Territorial do Ministério do Desenvolvimento Agrario, para

EOOUE]I OEVWEWEUUPEUOEA®OWEOUWEOAQURRERE OUwWUIT UU
junho de 2016.

11 Traduzido para o espanhol como Figurar o poderideologias de dominacion y crises

? WxEUUPUWET wUOOEWEDOAODPUI WEOWUEEUDPI gEDOWI UBE
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formas de dominacdo e disputa de poder, nos apresenta uma
possibilidade de leitura sobre o que estamos vivendo no Brasil e

partes do mundo hoje, com a disputa, e mesno a ascensao de

projetos de extremadireita ao poder. Wolf nos desafia a pensar a
complexidade da relacdo entre cultura e poder em contextos em

GUT wOwxUONI UOwxO00agUPEOwWI BRxOgEPUOWD
seu proprio povo, a exemplo do nazismo. Um projeto que nao

apresenta uma utopia, mesmo que retérica,para todosao contrario

uma perspectiva de aniquilacdo de parte da sociedade por aqueles

que o defendem.

E um movimento de purificagdo do corpo social através da violéncia.
Em Ultima instancia, as pessoas que avan¢am e transformam isso em
um objetivo sdo aquelas capazes de implementar a violéncia e a
guerra. E ndo existe uma luz no fim do tanel; ndo existe a promessa
de um futuro melhor, pa ra dizé-lo assim. Essa é a maneira como a
vida é, a luta de todos contra todos, e 0s que obtém sucesso s6 o
fazem porque subjugam outras pessoas (WOLF, 1998p. 155).

Elementos culturais sdo acionados e ganham relevo na
construcao simbdlica da disputa desses projetos, mas com objetivos
de solidificar a permanéncia de uma elite no poder. Guardadas as
enormes distancias histéricas e de configuracdo dos casos
analisados por Wolf, essa reflexdo é importante para relacionarmos
0s muitos elementos que foram acionados pelo entdo candidatoa
presidéncia Jair Bolsonaro e que seguem sendo reproduzidos, no
EDUEUUUOWET w?21T Ul UUEwx1T UOEOI OUI 2 8 w#
combate aospovos e comunidades tradicionais, indigenas e do
campo, seus movimentos sociais e ativistas (em especial de ONGS)

os kwakiutl e da mobilizagdo para a guerra dos nazistas, propde uma

interpretacdo do poder das elites baseada em um dialogo entre as noc¢és de

PDEI OO0OOT PEwi WEUOUUUE? wp6. + %OWNNWAS w$ UPEwW6 O
campesinato na América Latina, publicou seu ultimo livro em janeiro de 1999 e

viria a falecer em maio do mesmo ano.
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que defendam o meio ambiente e o direito a terra para um outro

projeto de desenvolvimento. Como a¢éo que inclua uma parte da

2UOCEDPI EEBIUWVAERL WK EEDPOOEWOWEOPBUDOEC
desses povos e representantes desse campo politico, como
usurpadores dos direitos da parcela que se alinha com esse projeto.

Como acdo na presidéncia: o desmantelamento concreto de

politicas publicas e a persegiicdo de gestores e servidores. Mas o

projeto ndo estd isolado, ainda que com diferencas, ele se alinha a

interesses que movimentam grandes conglomerados do
agronegocio e a elite agraria, e que movimentaram o Golpe.

Em 29 de junho de 2016 noVIlI Simpdsio sbre Reforma Agréaria e
Questbes Agrariaealizado em Araraquara me aventurei no primeiro
esforgo de avaliar o entdo afastamento da presidenta Dilma ocorrido
em 12 de maio do mesmo ano, pelo Senado Federal, dando inicio ao
processo de impeachment (CASTRO, P16). Estadvamos vivendo os
xUDOI PUOUWOT UT UWEOW&OYT UOOw?/ UOYDUG
sentiamos a clareza do projeto em curso com a extingdo do Ministério
de Desenvolvimento Agrario - MDA e cortes nas verbas das politicas
para a agricultura familiar e em especial para a educacdo do campo.
A extingdo de diversos ministérios por portaria, dentre os quais 0
MDA 12, ja estava pronta e foi langada como primeiro ato na manha em
gue se encerrava a votacdo do afastamento. Este foi um dos primeiros
?2 EUOU>? w Edhuc&d0 ¢axatenando para um dos temas mais
centrais nessa disputa: a disputa pelo uso da terra e estrutura
fundiéria no Brasil (leia -se terra no sentido amplo, de acesso a bens
naturais e do subsolo).

Afirmei a época, e considero que ainda é valido, que a néo
enfrentarmos as bases da estrutura fundiaria e sua disputa histérica
no Brasil ¢+ dentre outras pautas de reformas necessariast
definindo claramente a defesa da Reforma Agraria e do direito a
um desenvolvimento rural sustentavel, ambientalmente e
sodalmente inclusivo, e promotor da seguranca e soberania

12 Portaria 726 https://www2.camara.leg.br/legin/fed/medpro/2016/ medida
provisoria -726-12-maio-2016783106publicacaooriginal -150375pe.html
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alimentar, os Governos Lula e Dilma se esquivaram de enfrentar
uma das estruturas de poder que demonstra todos os dias que ndo
esta disposto a ceder. A elite agraria brasileira € escravocrata,
violenta e predatdria contra a natureza e os trabalhadores, e néo
aceita nhenhum avanco sobre essa agenda da questdo agraria no
Brasil, dos direitos trabalhistas para a promoc¢ao do trabalho
decente, e principalmente para alcancarmos o fim social da terra
por meio de uma Reforma Agraria. Um exemplo claro do néo
enfrentamento foi a reducdo a quase zero nos processos de
assentamentos rurais em 2012 (CASTRO, 2016c), ao ndo avancgar na
agenda da Reforma Agréria se desacumula for¢a politica dos
movimentos sociais que a déendem e se sinaliza a possibilidade de
avanco politicopara a elite fundiaria. Desde o Golpe vimos 0s
recursos publicos destinados a todas as politicas para a agricultura
familiar, indigena e quilombola serem reduzidos a quase sua
inexisténcia. O Incra e o Ministério do Meio Ambiente foram
desmantelados. Desce os primeiros momentos do Golpe os ataques
foram claros, para a juventude e para a juventude rural representou
o desmonte de uma politica que ainda ndo estava plenamente
consolidada (CASTRO, 2016c).

Ao longo dos governos Lula e Dilma os avangos foram
importantes, com politicas especificas formuladas com
representantes da juventude do campo'® e a promulgacéo do Plano

13 No Governo Dilma foi criado o Grupo de Trabalho de Juventude Rural, no
ambito da SNJ e com parceiros deoutros ministérios, com a participagdo de jovens
dos principais movimentos sociais rurais, e foi realizado um Seminério Politicas
Publicas e Juventude Rural (MENEZESet al 2014). A proposta de um programa
integrado emergencial para atender demandas da juventude rural foi
desenvolvido mas ndo executado, no entanto, destaco editais e projetos que
tiveram relevancia. Edital de Inclusdo Digital para a Juventude Rural, da
Secretaria de Inclusédo Digital/MiniCom , em parceria com Universidades e
Institutos Federais e Estaduais, para atuarem em extensdo rural promovendo a
inclusdo digital ¢+ 41 projetos, 28 Instituicdes Publicas, 18 estadqse 6.400 jovens
capacitadost 20122014. Edital de Articulacdo de Grupos de Economia Solidaria
¢ da Secretaria deEconomia Solidaria/MTE, 2.000 jovens rurais distribuidos em 7
estados do paist 20122014. Curso de Formagdo Agroecoldgica e Cidada com
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Nacional de Juventude e Sucessdo Rura(2016}4 que afirmou as
multiplas questbes que envolvem a permanéncia dos jovens no
campo, bem como acentralidade do papel do Estado para se atingir
as condi¢coesnecessarias.Acima de tudo destaca-se 0s avancos ha
educacdo publica e para a educacdo do campo e indigena. A
pesquisa Agenda Juventude Brasil realizada pela SNJ em 2012014
mostrou uma ampliagdo continua da escolarizagdo da juventude
rural, mas que ainda permanecia distante dos niveis de escolarizagéo
da juventude que vive nas cidades (PINHEIRO et al 2016) Contudo,
ndo existe duvida quanto a mudanca de rumo para a educacao
publica no Brasil nesses governos, e o fortalecimento da educacéo do
campo em forte didlogo com 0os movimentos sociais. O Programa de
Reestruturacdo e Ampliacdo das Universidades Publicas Federais
(REUNI) promoveu a duplicacdo do acesso, interiorizacao e politica
de permanéncia. O Decreto 7.352 do Presidente Lula instituiu a
Educacgéo do Campo em 2010. Desde entdo por meio do programa
ProCampo foram criados 40 cursos Licenciaturas do Campo além do
ProLind - Licenciaturas Indigenast®.

Geracao de Renda para da Juventude Rural (SNJ) parceria com UNB e UNILAB

¢ formacéo de 600 jovenst 201320144 Forte impacto na organizacdo da juventude
Kalunga. Residéncia Agraria Jovem - Incra/CNPq - 34 projetos - 2014
R$3.975.000/ 20183 R$3.750.000/20168 R$1.875.000. Edital Fortalecimento da
Autonomia da Juventude Rural -FBB/BNDES (CASTRO, 2016c), dentre outros.

14 Decreto n° 8.736, de 3 de maio de 201éttp://www .planalto.gov.br/ccivil_
03/_At020152018/2016/Decreto/D8736.htm Acesso em 21 de abril de 2021.

150 REUNI duplicou o acesso, interiorizando as universidades publicas federais
com a criacdo de 18 novas universidades federais e 173 campus de universidades
federais em cidades do interior do pais. Esse esfor¢o foi somado pela politica de
permanéncia dos alunos por meio de bolsas, alojamentos e restaurantes
universitarios que haviam sido desestruturados no periodo dos dois governos do
Fernando Henrique Cardoso, e por meio do Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES) para estudantes das universidades federais. Além do
aumento das matriculas - 48 mil (2002)¢ 208 mil (2013),sentimos o aumento da
contratagcdo de docentes que passam de 45 mil (2002) a 75 mil (2013). A evolugao
orgcamentaria é ainda mais clara quantoa definigdo politica de atuagdo do Estado
na educacéo. O orgcamento destinadoa educacaopassa de R$19 bilhdes (208) para
R$103 bilhdes (2015) e ainda com a aprovacéo dos recursos do P&al para a
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A Il Pesquisa Nacional de Educacéo para a Refrma Agréria
(IPEA, 2015) demonstrou como os cursos de educagdo do campo
ampliaram em quantidade e publico nos governos Lula-Dilma
chegando a 320 curso¥. Contudo, esseesfor¢co ndo representou a
massificacdo desse acesso e concorreu com o fechamento continuo
de escolas no campo por parte dos governos estaduais. E ainda,
apesar da importante incorporagdo da pedagogia da alternancia
nas universidades publicas federais por meio das Licenciaturas do
Campo, néo houve o reconhecimento por parte do MEC do papel
das Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares Rurais, como
pioneiras e parceiras na constru¢éo de uma educacgao do/no campo
metodologicamente identificada com a realid ade e diversidade de
cada regido.

Outro setor importante de atuacao que fortaleceu a juventude
do/no campo foi a politica desenvolvimento territorial (CASTRO ;
BLOS, GARCIA, 2018). Em especial as iniciativas que promoveram
a participacdo de mulheres, jovens e povos e comunidades
tradicionais (ROCHA et al 2019). Somada a politica de participacao
social, que com seus limites, deu visibilidade para a juventude e
para a juventude rural, em conselhos e nas Conferéncias Nacionais
de Juventude I, Il e lll, podemos afirmar que a representacdo e
reconhecimento da juventude rural ganhou um espago nacional no
Campo das PPJs e nos espacate formulagéo das politicas publicas
para a agricultura familiar, como o Plano Nacional de Produgéo
Organica e Agroecolégica (PLANAPO), antes inexistente em
ambito nacional (CASTRO; FERREIRAet al 2017).

educacdo e saude prioritariamente. Em 2012, a Lei das Cotas nas universidades
federais, com previsdo de reserva de no minimo 50% das vagas, até 2016, para
estudantes oriundos das escolas publicas de ensino médio consolidou a ampliagao
do acesso a jovens de baixa renda, negros e indigenas.

16 O Programa Nacional de Educacéo para a Reforma Agraria (PRONERA) foi
criado no Incra em 1998 no Governo FHC (periodo em que se realizaran 84
cursos). A pesquisa realizou um levantamento que mostrou a realizacdo de 236
nos dois governos Lulas. Ver IPEA, 2015.
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Com Mébnica Molina e Clarice Santos participei de um balancgo
sobre as politicas publicas que fortaleceram a educac¢do do campo,
e o crescimento do Programa Nacional de Educacao para a Rerma
Agraria (PRONERA), por exemplo, e 0s retrocessos a partir do
&0O0x1 wEI PUOEOEOQWEwWd x OEEwW@Ul wEw? wol |
sobre as politicas educacionais para a educacdo basica,
notadamente a reforma do Ensino Médio, e no caso das politicas de
Educacdo do Campo, a reducdo significativa de orcamento
destinado ao PRONERA e as universidades, medidas j4 adotadas
pelo atual governo, no ambito do golpe, impactardo diretamente
UOEUI WEUwxO00gUPEEUWAUVUWGUEPUWOOUWUIT |1
et al2019,p. 160). Nao temos duvidas que a chegada da extrema
direita no poder aprofundou esse desmantelamento com ataques
nas areas tratadas aqui e em toda politica de Estado brasileiro
voltada para a promocao de politicas publicas sociais estabelecidas
desde a promulgacéo da Constituinte Cidada de 1988.

Por isso, temos que seguir avaliando, analisando e
construindo uma perspectiva futura na disputa por um projeto de
pais. Seavancos foram inquestionaveis, o rapido desmantelamento
de décadas de politicas publicas ede direitos sociais e trabalhistas
nos colocam a necessaria percepcdo dos limites do que foi
construido na chegada do primeiro projeto de governo
democratico e popular no Brasil.

Propondo a reflexdo com foco no nosso tema, destaco a
visibilidade da agenda da sucesséo ruralque se consolidou nos
governos Lula-Dilma como um avan¢o, mas em seu bojo temos a
disputa: qual sucessao rural® juventude rural em suas multiplas
expressoes e representacfes vocalizou isso em todos 0s espacos
conquistados. Suas agenda apontam referéncias especificas para a
juventude do/no campo como educacdo do campo, politicas
voltadas para a renda e trabalho decente, bem como acesso a terra.
Mas, também, as pautas estruturantes para a transformacdo da
realidade da juventude e de toda a populagdo docampodas aguas
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e das florestasque assim se identificam’. Nessa linha de andlise
afirmei em contribuicbes passadas (CASTRO, 2016p 2016c), e
considero mais atual do que nunca para o Brasil em 2021, que o
maior legado dos governos Lula-Dilma foi a potencializacdo de
uma formacgdo, que articulou a formacdo politica a educacdo
formal, da primeira geragéo de jovens liderangcas dos movimentos
sociais do campo, das aguas e das florestaguventude esteve
presente em todos os processos de transformacéo e resisténcia na
histéria recente do Brasil, no entanto, nem sempre identificada
como tal. Esse processo contribui para a consolidagdo do ator
politico juventudenos movimentos sociais. Se ha 20 anofuventude
rural era uma categoria invisibilizada no campoe mais ainda na
cidadee em espacos de representacdo nacional, hoje temos uma
geragdo engajada no avan¢go das mudancas necessarias para um
projeto distinto de pais.

Esse enfrentamento ndo parou diante dos ataques violentos de
um governo de extrema direita. Em meio a maior pandemia sanitaria
ja vivenciada no ultimo século, a COVID-19, temos a atuagdo
fortalecida e contundente de movimentos sociais rurais e em especial
das suas juventudes, atuando para diminuir as fronteiras invisiveis
entre o rural e urbano, garantindo o alimento saudavel para a
populagdo que hoje retorna as mazelas da extrema pobreza. Com
construgdes intergeracionais para essas experiéncias tem preseado
os mais velhos de se exporem e avancado na troca de saberes,
incluindo a instrumentalizacdo do uso das tecnologias pelos mais
velhos. Temos testemunhado indmeras iniciativas que seguem

T2swx OUwPUUOWUUEUwWxUDPOEDPXxEPUWUI BYDOEPEEAGI Uw
por meio da Reforma Agraria e regularizacédo das terras dos povos e comunidades

tradicionais e povos indigenas, sustentabilidade, inclusdo digital, transporte publico,

acessoa producéo e fruicdo cultural, geragdo de renda, tecnologias para a producdo e

em especial para a produgdo agroecoldgica, assisténcia técnica, crédito,
comercializagéo. Essas, dentre tantas outras, seriam condi¢do para a permanéncia dos

jovens no campo. Trata-se ndo sé de acesso a bens e servicos, mas a mudanca de

modelo de desenvolvimento econémico, aonde percebem na juventude um ator
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disputando os rumos do pais e apresentando para a sociedade uma
outra possibilidade de Brasil. Essa articulacdo parte de movimentos e
coletivos do campo, das aguas e das florestas propondo uma
sociedade solidaria, socialmente justa e sustentavel que tenha na
soberania e seguranga alimentares eixos estruturantes. Vimos na
pandemia acBes presentes tarbém em diversos paises da Ameérica
Latina, por meio de uma reconfiguracdo de formas tradicionaisde

educacao popular e de acao politicas.
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6.

Balanco da produgdo do GT03 da ANPED entre 2011 e 2015t
um inventario de abordagens sobre
?, 0YPOI OUOUW2 OEPEDUOW2UNI PUOUWI w/

Ana Karina Brenner?

Elmir de Almeida 2

Ludmila Oliveira Holanda Cavalcante 3
Ménica Dias Peregrino Ferreira*

Desde 2016, quando se instala o governo de Michel Temer, sob
a égide de um Golpe de Estado, o pais vem sofrendo profundas e
rapidas mudancgas em seu modo de conducéo e em sua proposta de
organizacdo social. Num curto espago de tempo, direitos vém
sendo sumariamente eliminados; conquistas inauguradas com a
Constituicdo de 1988 vem sendo diuturnamente ameacadas
mecanismos ainda recentes de organizagao/participagao/
intervencdo democraticos (como conselhos, féruns e conferéncias)
vém sendo esvaziados aparelhados ou mesmo extintos.

E exatamente nestes tempos que o trabalho de analise enfrenta
seus maiores desafios. No calor dos acontecimentos, somos impelidos
a mensurar o possivel impacto da tentativa de destruicdo de um
programa de desenvolvimento qu e ndo chegou a se realizar. Porque ha
uma enorme diferenga entre analisarmos o esgotamento de um

1 Professora Associada do Programa de Po6sGraduacdo em Educagdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

2 Professor-doutor do Programa de P6s-Graduagao em Educacéo da Universidade
de S&o PauleRibeirdo Preto.

3 Professora Plena do Programa de PésGraduacao em Educacéo da Universidade
Estadual de Feira de Santana.

4 Professora Associada do Programa de PoésGraduagdo em Educacdo da
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programa de governo e sua substituicdo por outro, mais ou menos
diferente do primeiro, no quadro de regras legitimamente, legalmente,
socialmente e politicamenU1 wx EUUDOT EEEUQwWOUOQwx OU wo
@U1 OUI 2 OwOwExT EOQI OUOwi OUAEEOWET wUOwx L
governo de ocupacdo, cujo programa completo se torna visivel,
somente a partir dos sinais aterradores emitidos, aqui e ali.
E neste quadro em que os temas centrais da ANPED
expressaram, no campo da pesquisa em educagdo, 0 espaco entre
os desafios da construcdo de um projeto mais generoso para a
educacao brasileira, e a derrocada deste esforgo no periodo que se
segue ao Golpe de Estadog neste espirito, que a breve analise dos
temas da ANPED busca situar o debate realizado no GTO03.
Em2010,Ew -/ $#wi EAwWOW?EEOEOA OwET wUOE
Ul OxOwl OwgUl wOw&3yt wi EAwUOW?EEOEODR C
XxEUEwWw ?200YDOI OUOUW UOED BHMOQuw U ENVIEEW®Y
buscando se adequar aos elementos basicos constitutivos dos
trabalhos que recebia também, desde a primeira década do milénio.
Ostemas de 2011 e 2012 buscam projetar a educacgéo no quadro
de alguns de nossos problemas historicos: justicasocial e projetos
de desenvolvimento. Nesse sentido, seguimos nossa tradicdo
tedrica e analitica, de situarmos o campo da educacgdo no quadro
dos temas mais candentes da nagéo.
O tema de 2013 situa 0 campo da educacéo, e mais especificamente
as politicas educacionais no quadro de dois desafios concretos e muito
circunscritos a configuracdo do periodo: a construcdo do Sistema
Nacional de Educacéo e a Participacédo Popular.
A partir de 2015, os temas dasReunides expressam a ruptura
em curso no pais. Se em 205 abordase as tensfes e perspectivas
para a educacao publica, a de 2017 coloca o campo no interior da
tensdo entre os riscos a democracia e 0os contextos de resisténcia, e
a de 2019 situa a educacéo entre ataques e lutas.
E no interior desse quadro, entre o avanco das possibilidades
de nossa democracia interrompida e a prospeccdo das perdas
trazidas pelas rupturas institucionais que presenciadvamos (e
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presenciamos ainda) que o balanco dos trabalhos apresentados no
GTO3 se situa.

Neste espirito procederemos, a partir de agora, a andlise dos
trabalhos apresentados, partindo dos eixos tematicos abertos pelo
nome adotado pelo GT a partir de 2010: movimentos sociais, sujeitos e
processos educatiye®mo quem faz um inventério das possibilidades
inauguradas com tal mudanca. Buscamaos construir um mapeamento
de problemas, abordagens, métodos e referenciais tedricos, que
ajudem aqueles que quiserem navegar por nossas producoes.

1. Por que fazer balan¢o da producao?

Os Grupos de Trabalho - GTs séoinstancias duradouras na
organizacao institucional da Anped. Em torno deles se articulam
OU mesmo se constituem grupos de pesquisa e intercambios entre
grupos. Temas de pesquisa emergem dos encontros dos Grupos de
Trabalhos e irradiam para diferentes agregados de investigadores,
gue retornam aos GTs alimentando novos debates e novos
empreendimentos individuais e coletivos de estudo e pesquisa.

Em 2002, Nilton Bueno Fischer (UFRGS) apresentou balanco
da producdo do GT, que fundamentou debate sobre possivel
mudanca de nome do Grupo em funcdo de temas, conceitos e
abordagens metodoldgicas recorrentes ou emergentes. Em 2009
novo balangco da producdo foi apresentado, considerando o
intervalo temporal 1980-2008, pelas colegas Maria Antbnia Souza
(Universidade Tuiuti e UEPG) e Sonia Aparecida B. Beltrame
(UFSC). O GT passou por momento de decréscimo significativo no
volume de trabalhos candidatos a apresentacdo e apresentados.
Como acumulo dos debates e reflexdes sobre o conjunto dos
trabalhos, das tematicas e albrdagens tedricas em nosso GT,
decide-se pela mudanca de seu nome, a partir de 2011, para
2, OYbBOI 00 O BueimHERERSISEducativos”. O que se

5 Cf. o capitulo 3, GT 3: percurso, identidade e perspectivas (1981 a 2d&6)a
coletanea.
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observou foi o aumento crescente no volume de trabalhos
apresentados a selecdo do GT, aumento que seonsolidou nas
Reunibes posteriores ao periodo deste levantamento

w&3 w@Ul wbOPEPOUWEOOOW?S$SEVUEERaOWO
Ul w?, OYpoi OUOUW?20EPEPUWI WSEUEERM 207
chegar a atual nomenclatura - Movimentos sociais, Sujeitos e
Processos Educatvos, sempre buscou aproximar producgbes as
andlises sobre movimentos da sociedade que demandavam
preocupacdo académica.

A nova nomenclatura demandava uma andlise sobre as
implicacdes de tal mudanca sobre a mobilizagdo de trabalhos em
torno dele e este foi o motivador da producéo deste novo balanco,
gue considerou os trabalhos apresentados ao GT a partir de sua
dltima renome agéo até a reunido de 2015, que antecedeu a 38?2
Reunido Nacional na qual o trabalho encomendado foi
apresentado. Com intencdo mais heuristica que classificatoria
organizamos os trabalhos apresentados entre os anos de 2011 e
2015 pelos temas que nomeiam noso GT: movimentos socigis
sujeitose processos educativdsnportante compreender como as 3
categorias foram abordadas ao longo dessa trajetoria e como se
interconectam e/ou dialogam a ponto de serem compreendidas
como fenémenos de identidades tematicas ro GT.

2. Breve analise do conjunto dos trabalhos apresentados no
periodo

Entre 2011 e 2018 somando 4 Reunides Anuais/Nacionais ¢
foram apresentados 61 trabalhos no GTO03. Todos os quatro (4)
autores deste artigo realizamos a leitura de titulos, resumos e
palavras-chave dos sessenta e um (61) trabalhos, classificamos em
movimentos socigisujeitos processos educativesoutras abordagens.
Contabilizamos consensos, debatemos discordancias e chegamos a
classificacdo final apresentada no desenvolvimento do artigo.

A partir da leitura inicial de titulos, resumos e palavras -chave
por todos, cada pesquisador ficou responsavel por um grupo
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tematico lendo, na integra, todos os trabalhos apresentados no
periodo demarcado.

Os trabalhos foram apresentados informando ano de
apresentacdo na reunido, origem institucional, tipo de trabalho,
questdes de pesquisa, enquadramentos tedricos e metodolégicos.

As analises que apresentamos aqui ndo se referem aos trabalhos
isoladamente e sim ao seu conjunto notadamente no que e refere
a abordagens tedricas e metodoldégicas e tematicas de pesquisa
recorrentes e emergentes, articulacbes classicas ou inovadoras
entre temas e formas de abordalos tedrica e metodologicamente.

Além das trés (3) categorias organizativas dos trabalhos,
criadas a partir dos conceitos contidos no préprio nome do GT, um
quarto grupo de trabalhos foi organizado sob a caracterizacéo de
2OUUUEUVUwxI UUxI EUPYEU?2 wuxOU@UI wOaedbwUI
tangencialmente a nenhum dos trés (3) eixos, mas também nao se
desviavam do tema geral do GT, eram mesmo outras perspectivas
para movimentos sociais sem abordélos conceitualmente.

Ao longo de quatro (4) anos foram apresentados treze (13)
UUEEEOI OUWEOOUDPEI UEEOUWOOwWI BROW?, OV
ol | Aw OCAUIND POWE? Ow YPOUT wil wUOw pl A u
]l EUEEUDPYOU>w |l w EPOEOW pk Aw OOw 1 DR Ouw
distribuicdo dos trabalhos nos temas e anos de apresentagdo se
encontra no Quadro 1, a seguir

Quadro 1 - Ano de apresentac¢édo dos trabalhos, 20112015

Movimentos Sujeito Processos Outros | Total
sociais S educativos
2011 4 5 7 1 16
2012 2 7 3 2 14
2013 2 2 4 1 9
2015 5 8 7 1 21
Total 13 22 21 5
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Quanto a origem regional dos trabalhos apresentados no GT,
no periodo considerado, percebese grande prevaléncia da regido
sudeste, seguida pela regido sul, o que coincide também com a
maior presenca de programas de pédsgraduacdo em Educacédo
nessas duas rgides. Regido Nordeste é a terceira em presenca de
trabalhos no GT, seguida da regido Norte. Nao houve apresentacao
de trabalhos oriundos de instituicbes de ensino superior da regido
Centro Oeste no intervalo 2011-2015. Na distribuicdo temética,
ganham destaque os trabalhos abordando osProcesso&ducativos,
com prevaléncia de autores de instituicbes da regido Nordeste, e
sobre Sujeitosmais concentrados na regido sudeste, como mostra o
Quadro 2 abaixo.

Quadro 2 t Posicao geografica da produgdo considerada, por eixos
organizadores doGT 3, 20112015

Posicdo geogréfica | Movimentos - Proce§sos Outras

~ . Sujeitos educativos )

da producgéo sociais *) perspectivas

Norte 01 02 03 -
Nordeste - 03 06 01
Centro-oeste - - - -
Sudeste 08 11 07 03
Sul 04 06 04 01
Total 13 22 20* 05

Finalmente, quanto as instituicdes de origem, percebemos que
a grande maioria dos trabalhos foi apresentada por pesquisadores
filiados a instituicBes publicas de ensino. A soma deste quadro é
maior que o total de trabalhos porque alguns foram produzidos po r
mais de um autor. Entre todos os autores, cinquenta e oito (58) eram
filiados a universidades publicas, quatro (4) a universidades
privadas e dois (2) a universidades comunitérias.
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2.1 O conjunto de trabalhos que operam com Outras Perspectivas

Foram cinco (5) os trabalhos categorizados como sendo
producdes que operam com Outras perspectivade abordagem aos
movimentos sociais, seus sujeitos e/ou processos educativos.
SUOURT UEQWEOOOwWI PROWEOOUOWE WEDOAODUI 1
escolarizacdo, conemplando a integracéo e acolhimento, na escola,
de jovens em cumprimento de medidas sécio educativas; relagbes
entre cultura escolar, cultura e culturas juvenis pela mediacédo da
arte visual (cinema); clima escolar problematizado a partir das
EECIT OUBPBUEDRDOOE? Ow ?PDOEDPYDPOPEEEI U-»
desempenho escolar de alunos das escolas do campo da regido sul,
aluz do IDEB. Um dos trabalhos, situado nos dominios da Histéria,
abordou a ambiguidade da acédo social de mulheres das classes
médias que colaboraram com a agéo integralista brasileira.

3. Pesquisas em Movimentos Sociais: coletivos organizados,
conquistas sociais e desafios emergentes.

No eixo Movimentos Sociais MS, foi possivel identificar treze
(13) estudos que consideramos trazer como elemento chave dos
seus debates as implicacdes das a¢cGes, mobilizacdes e organizacbes
dos MS apresentados nasReunifes do GT no referido periodo.
Dessas produgdes, cinco (5) s@ oriundas de dissertacdes de
mestrado, trés (3) sdo pesquisas institucionais (com ou sem
financiamento) e em cinco (5) delas os autores ndo deixam claro no
texto qual o formato da pesquisa que deu sustentacdo ao artigo
apresentado.

Os estudos que deram embasamento as treze (13) producdes
se debrucaram desde os movimentos sociais consolidados, as
manifestacdes de acdes coletivas que despontam em momentos de
conflitos na arena publica até projetos emergentes defendidos por
parte de sebbres da populacdo em momentos de ebulicdo social.
Muitas vezes, em um mesmo grupo social, encontramos 0s sujeitos
gue vivenciam disputas variadas na sociedade capitalista (como
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por exemplo as disputas por moradia, trabalho, terra, espagos
publicos, educacéo, seguranga, questbes ambientais, culturais e de
territério identitario) ; tal diversidade de pautas traz para 0s
contextos diversificados dos sujeitos e coletivos estas variantes, que
induziram ou oxigenaram etapas do processo de formacdo ou
implementacé&o de politicas publicas demandadas por movimentos
sociais e encontram ressonancia analitica no perfil e nos debates
académicos do GT3.

Para efeito de andlise dos trabalhos apresentados, podemos
dizer que as pesquisas que se voltaram aos movimentos sociais
foram identificadas a partir de trés perspectivas: na primeira,
ressalta-se os trabalhos que abordam questdes de coletivos de lutas
sociais e resisténcias politicas (em tempos e contextos especificos e
em alguns casos, articulados), na tentativa de enfrenta os atores
centrais e 0s espagos dos processos hegemonicos, com propostas de
resisténcia em territérios urbanos e rurais, dentro de uma
perspectiva intergeracional. Entre eles podemos identificar o texto
de Pereira (2011), que analisa as interfaces do madmnento social da
economia solidaria no Espirito Santo com o movimento da Reforma
Agréria em grupos de Educacéo de Jovens e Adultos- EJA; o texto
de Oliveira e Dayrell (2013) explorou as a¢fes coletivas juvenis a
partir do movimento Praga Livre - o Movimen to Praia da Estagéo
em Belo Horizonte, com implica¢cdes na dindmica organizacional
daquela cidade; o texto de Martins (2012), a partir dos operadores
analiticos classes sociais, internacionalismo, integragdo latine
americana, campo, agroecologia, discorreuanaliticamente sobre os
movimentos sociais latino americanos com énfase no Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra- MST, a via Campesina e
experiéncias de cooperagdo do Instituto Agroecoldgico
Latinoamericano - IALA Guarany no Paraguai.

Em uma segunda perspectiva, é possivel identificar trabalhos
gue envolvem a apreensado e o exame dos espacos de construcao e
consolidacao das politicas publicas a partir da agdo dos coletivos
em meio as contradicdes da sociedade capitalista, pautada pelas
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desigualdades de ordem social, politica, cultural, de género, étnico-
racial, e territérios.

Em uma segunda perspectiva, é possivel identificar trabalhos
que envolvem a apreenséo e o exame dos espagos de construcao e
consolidacdo das politicas publicas a partir da acdodos coletivos
em meio as contradicdes da sociedade capitalista, pautada pelas
desigualdades de ordem social, politica, cultural, de género, raca
etnias e territorios. Neste conjunto de trabalhos incluimos: o texto
de Nunes (2011), que estabeleceu conexdmm a relacdo sociedade
e Estado, via a analise das politicas publicas, de forma a percorrer
e debater as decisdes dos foruns consultivos e deliberativos da
Educacao Infantil + em escalas nacional e regional; o trabalho de
Anhaia (2011) que buscou compreencer a constituigdo do
Movimento Nacional de Educacdo do Campo no final dos anos
1990, analisando o contexto historico de sua constituicdo a partir
?2 EOw OO &belddade civil e momento sociedadex OOg UPEE? Ouw
producdo de Miranda (2012), que discorreu sobre o movimento
social afro colombiano e os foruns internacionais de representacéao
de debates étnicos, em contextos latino americanos; o texto de
Santos (2015), que, a partir de uma abordagem histérica,
interpretou o cenario das lutas populares do estado do Rio de
Janeiro até chegar ao l6cus do estudo do movimento comunitario
em sua luta por creches na Baixada Fluminense; a producéo de
Hage & Cruz (2015), que examinou os impactos do Movimento
Paraense de Educag¢do do Campo nas Redes Publicas de Ensino,
de educagdo basica; o texto de Oliveira (2011) que buscou
Ul UUDPT OPI PEEUWEWDOI OU+-OCEPEwWI! wOw x Ex
" EOx 02 w G:CeuntrabBltd de Souza (2013), que estabeleceu
uma interface do debate da educacao do campo com a analise do
polémico processo de judicializacdo dos cursos superiores para
beneficiarios da reforma agraria.

Em uma terceira perspectiva, estdo os trabalhos que
problematizaram como as politicas publicas oriundas das a¢des dos
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coletivos e suas lutas sociais, vivenciam nas praticas sociais e
pedagogicas dos micros/macros contextos, 0os seus alcances, seus
desafios e as suas contradi¢cdes. Neste subconjunto de producdes,
também inserimos: o trabalho de Diniz (2011) que investigou o
grau de institucionalizacdol/oficializacdo do modelo de gestéao
participativa e tripartite do Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agrariat PRONERA, por meio do exame dos documentos
gue regulamentaram suas acfes (0os Manuais de Operagdo do
Programa); o texto de Franca (2015) que visou elucidar as macro
relagcbes da sociedade capitalista com as lutas dos movimentos
sociais, e 0s impactos no@issentamentos e nas praticas pedagdgicas
escolares de doze (12) unidades educacionais situadas em
assentamentos; a producéo de Silva & Miranda (2015), dedicada ao
escrutinio da constituicdo do movimento agroecoldgico no Brasil e
suas interfaces com o movimentos da Educag&o do campo, via as
experiéncias educativas do Programa Intercambios Agroecoldgicos
O conjunto de pesquisas apresentadas evidencia a diversidade
de contextos socioespaciais e histéricogpresentes nos estudos dos
movimentos sociais e suas comexdes com as politicas publicas
educacionais, assim como as possiveis acfes de concretude nos
cotidianos de territérios urbanos e rurais. A articulagéo entre as
lutas sociais demandou a triangulacdo das andlises dos coletivos
sociais e anunciou uma dindmica importante para se pensar as
lutas a partir de suas interconexdes no mundo da vida, com 0s
sujeitos que intercalam espacos e reivindicacbes amplas e de
diversas ordens, em diferentes perspectivas histoéricas e culturais.
Em trabalho sobre o tema da demaracia e movimentos sociais,
Bringel & Echart (2008) reafirmam a caracteristica dos fenbmenos de
participacdo popular na disputa do territério democratico mundo
afora. Os autores ressaltam o carater global/local das organizacbes
politicas e nos ajudam a desvelar o olhar sobre as sociedades e as
dindmicas de acdes coletivas nelas presentes, para colaborar na
andlise dos seus impactos nos processos de transformacdo social.
Segundo os autores, a conexao entre global e local torn@e cada dia
mais evidente nos estudos dosmovimentos sociais contemporaneos,
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| ENEWYDUUEwW? OUwWPOXxEEUOUWEEwWTI OOEEODPA
de tomada de decisbes e seu traslado a ambitos globais; a
necessidade de identificar esses novos interlocutores politicos e
responsaveis no anfE DU OwP OUI UOEEPOOEOWEw@UIl QwE
(BRINGEL; ECHART, 2008,p. 460).

Nas pesquisas apresentadas no GT 3, entre 2011 e 201&om
énfase no tema dos Movimentos $ciais evidenciou-se esta
tendéncia de tematicas regionais, como por exemplo o conteto
latino americano presente nos trabalhos que discutem o MST e sua
conexdao com o Movimento Agroecoldgico da via Campesina no
Paraguai e o Movimento Afro Colombiano que também é analisado
com referéncias do Movimento Negro Brasileiro.

Ressaltase que no periodo apreciado, os trabalhos
apresentados na Anped com a pauta dos movimentos sociais sao,
predominantemente (mas nao exclusivamente, vinculados aos
debates dosmovimentos sociais do campo, em especial o MST. No
entanto, percebese também a presenca de ppdugdes sobre outras
expressfes de lutas sociais coletivas com tematicas sociopoliticas
diversas (em tempos e contextos diferenciados), ganhando espaco
e dando dinamismo conceitual e analitico ao GT03. Tal diversidade
pode ser encontrada nos debates de i@ntidades coletivas como o
Movimento de Educagédo Infantil, o Movimento Agroecolégico, o
Movimento de Economia Solidaria, o Movimento Etnico Afro
Colombiano e o Movimento Comunitério.

No que concerne as abordagens tedricemetodolégicasdos
trabalhos que classificamos no eixo dos Movimentos Sociajsa
diversidade € uma caracteristica que nos chamou atencdo. Com
vasta trajetéria de estudos no tema dosmovimentos sociais, Gohn
(1997; 2008) caracterizou a producdo tedrica dos estudos desse
campo a partir de trés marcos compreensivos: 0 primeiro de
natureza predominantemente empirico-descritiva; o segundo,
identificado com os trabalhos que se valeram fortemente de
pesquisas posgraduadas no pais, na transicdo da década de 70
para a de 80do século XX, em campos cientificos distintos e n&o
necessariamente interconectados, com teméaticas especificas, que
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nem sempre estabeleciam relagdes importantes entre si; o terceiro é

0 que estabeleceu relacdes com um debate tedrico fortemente
influenciado pelos estudos europeus dos novos movimentos
UOEPEDPUOWE]I UUEEEOEOQWEDOEEwW? Ewg O POE
a producdo e a propria existéncia dos movimentos na América
+EUDOEwWl wOOWET EOCEEOwW? 31 UGl Wumaisu, UOE O
caracteristicas ainda podem ser identificadas no perfil dos textos

dos anos 2000, com o adendo de que é possivel perceber um
incremento sutil e consistente no que concerne as tendéncias

tedricas no referido campo de estudo.

Na década de 1990, Gohn (1997) concebeu a existéncia de
xEUEEDT OEQUWRIEVREVOBIEOXx OU&a Ol OU~? wpEOI UE
latino americanos) presentes nos estudos dosnovimentos sociais -

MS. Entre autores contemporaneos, no territorio europeu, que teve

influéncia nas analises dos MS e suas interfaces com a Educacéo,

podemos citar alguns com forte interlocugdo na tradicdo das

pesquisas brasileiras, tais como Alberto Melucci (1996), que
EOOxUI | OEl UWEUWEAGI UWEOOI UBDYEUWEOOC
UOGEPEDU? Owl wOUwOOYDOI OUOUWUOBEPEDUWEC
Alain Touraine (2003)@ U1 Owi Ow?/ OEI Ul OOUwYDYIT UwN
OwUl OEWUOEWEwWXx1 UUxI EUDYEWEOwW?UUNI P
dominantes da economia e da cultura, e diferencia as agdes

coletivas (protestos e manifestagdes, por exemplo) dos movimentos

sociais, concebendo ete Ultimo como um coletivo capaz de/com

forca para questionar e propor ? OUDPI OUEAGI Uwl I UEPUWE
(TOURAINE, 2003, p. 113). Na vertente de cunho marxista e
neomarxista, Manuel Castells, Claus Offe, Eric Hobsbawm,

Edward P.Thompson, George Rudé sao tomados como referéncias
importantes para o debate da acdo coletiva e dos movimentos

sociais no continente europeu.

Em outra perspectiva, Mutzenberg (2015), em recente estudo
sobre o tema, afirmou ter no campo de estudo dos MS a existéncia
Elw 200w xOUUEODPUOOwW UEOUOwW EPEOUIT w
caracteristicas, formas, atores quanto das perspectivas analiticas
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Ul WEOOXxGI OWOWEEOXx QWET wxl UgUPUEwWOI U
2015,p.1 A6 w/ EUEWOWEUUO0QwWEWREDUOPEBME MEC
se na verdade, na perspectiva plural de estudar as ac¢des coletivas e
os fenbmenos das manifestacdes populares ao longo dos desafios
da sociedade do século XXI.

Esta pluralidade é possivel perceber no conjunto dos trabalhos
analisados no GT3 da Anped. Vimos a insurgéncia de referéncias
analiticas que colocam o debate das agfes coletivas e dos
movimentos sociais, ho campo da pesquisa educacional dos anos
2000, vinculadas a diferentes abordagens teéricemetodol6gicas
com pesquisas pautadas nos estudos criticos, estudos culturais, no
pdés estruturalismo e estudos pos-coloniais. Neste campo, 0s
estudos poés-coloniais vao tornando-se uma referéncia cada vez
mais contundente, em especial nas pesquisas com énfase nos
movimentos étnicos e de canunidades tradicionais.

Levando em conta esta caracteristica da diversidade conceitual
e analitica, h& nos trabalhos aqui apresentados, uma ampla gama de
autores citados, que trazem desde referéncias classicas europeias
bem vindas ao escopoanalitico do GT, a referéncias regionais latino
americanas e locais (brasileiras), que nos instigam e inspiram para 0s
debates das micro e macro politicas de sujeitos em organizagfes de
coletivos de caréter local, regional e continental, atualizando com
ousadia nossas referéncias de estudos e interpretacbes sobre os
fendmenos sociais e politicos da atualidade. Assim, no contexto
plural desses trabalhos, foram encontrados autores como Anbnio
Gramsci, Karl Marx, José Chasin, Edward Palmer Thompson, Carlos
Alberto Torres, Franz Fanon, Edward Wadie Said, Walter Mignolo,
Néstor Garcia Canclini, Boaventura de Souza Santos, Alberto
Melucci, Zigmunt Bauman, Amartya Sem, Istvan Mészaros e
Michael Lowy. No debate dos estudos da educacdo do campo e
movimentos sociais, ha um reconhecimento da contribuicdo dos
autores brasileiros nos estudos, incluindo muitas referéncias
presentes na trajetéria do proprio GT, como Mobnica Castagna
Molina, Antbnio Munarim, Maria Antbnia de Souza, Miguel
Gonzalez Arroyo, como também nomes de ressonancia nacional
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como os de Rosely @lete Caldart. Evelina Dagnino, Marilena Chaui,
Célia Vendramini e Carlos Nelson Coutinho.

No que concerne aspectos metodolégicos presentes nos
trabalhos apresentados o universo também € variado, havendo
uma fort e tendéncia as pesquisas com trabalhos empiricos, como ja
anunciado por Gohn (1997). S&o pesquisas de contextos nos quais
as expressdes dos movimentos sociais se apresentam na concretude
de acdes pedagogicas e de lutas sociais, muito comum nos estudos
da educacéo do campo, por exemplo. Ha também a incidéncia de
pesquisas qualitativas em torno dos espacos consolidados de
participacdo e representagdo politica com estratégias de
monitoramento, intervencdo, consolidacdo e disputa para
efetivacdo das lutas socias (seja em féruns, audiéncia ou espacgos
publicos diversos), tais estudos colocam em evidéncia a
perspectiva da relacdo sociedade politica e sociedade civil na
disputa pela efetivacdo e/ou garantia dos direitos sociais
conquistados nas Ultimas décadas.

No que concerne aos instrumentos de coleta de dados,
encontramos a analise documental, a observacédo participante,
questionarios e entrevistas. As fontes de pesquisa variam e
anunciam desde a entrevistas com sujeitos de pesquisan loco,a
observacdes em espags publicos, como audiéncias e foruns;
analises de documentos e registros institucionais e de coletivos
organizacionais (como sindicatos e movimentos sociais); andlise
dos registros de coletivos organizacionais em redes sociais, como
blogs e listas de emadils; registros de imprensa e variados
documentos das entidades organizacionais (atas, relatérios,
registros institucionais, manuais e materiais impressos).

Pelo rico espectro de trabalhos apresentados, o0s textos buscam
elucidar os desafios, as contradicées e o potencial didatico-
pedagdgico de realidades concretas, capazes de demonstrar o
amplo universo organizacional da atualidade a partir das lutas
sociais, dos sujeitos e das instituicbes e organizacdes sociais
envolvidas e suas possiveis vinculagdes conmperspectivas teoricas,
no campo da pesquisa educacional.
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Tais estudos majoritariamente bebem de questionamentos em
torno do papel dos movimentos sociais na relacdo educagéo e
sociedade calcada nos principios da economia neoliberal em
EEOQUEOWEOOwWPEOPE LED BEWRIEOUOEO? OWEOBOO
Gaudéncio Frigotto e Pablo Gentili, ainda em 2010. Nao por acaso,
0s estudos em seu conjunto, tem como recorte temporal as duas
Ultimas décadas do século XXI. Ressaltase que cenarios de intensa
mobilizacdo social e politica no territério brasileiro deste periodo
estudado, como as Jornadas de Junho de 2013, ndo foram
contemplados nas apresentacfes dos trabalhos selecionados na
Anped entre 2011-2015.

Ha no entanto a sinalizagdo para elementos chaves na
construcdo de um processo de judicializacdo da educacao,
anunciado pelo texto de Maria Anténia de Souza (2013) que aborda
de forma consistente a ingeréncia das instituicdes publicas juridicas
no processo de questionamento de legitimidade da politica de
educacdo do campo viaos cursos do PRONERA. Em que pese o
intenso periodo de exercicio do usufruto das politicas publicas
educacionais advindas das lutas populares sociais no periodo
demarcado (20112015), ja se podia antever as dissonantes vozes na
sociedade brasileira frente a possibilidade de avancos na
democratizacdo dos direitos sociais no pais.

Da analise dos trabalhos, podemaos inferir que a dinamica do
GT é pulsante e viva na tentativa de reconhecimento das trajetérias
dos coletivos e suas lutas, mas também um espaco dacolhimento
para tematicas emergentes que anunciam pautas dinamicas no
desenrolar da sociedade contemporénea e suas questbes de
contradi¢éo e conflito no territério educacional.

4. Sujeitos: jovens e mulheres em movimentos sociais, coletivos
e instituicd es

No eixo de producdes sobre os Sujeitos ¢ dos movimentos

sociais ou dos processos educativos, os temas cobertos pelos vinte
e dois (22) trabalhos configuraram um arco amplo de

185



guestbes/problemas de investigacao, tendo a condi¢éo juvenil e os
jovens como seus pontos focais.

Neste subconjunto de trabalhos, além dos que privilegiaram
0S sujeitos juvenis, identificamos trés (3) outros que tematizaram
mulheres. Um deles tratou da escolarizacdo de mulheres na EJA e
a redefinicdo de seus papéis como militantes no MST (BRITO;
COSTA; AQUINO, 2015). O outro abordou mulheres (com
destaque para mulheres jovens) em privagcdo de liberdade,
investigando sua experiéncia escolar (SANTOS, 2015), e o terceiro
examinou a especificidade do engajamento de mulheres em
movimentos que constituem a Via Campesina (SCHWENDLER,
2015). Em todos eles percebemos, por um lado, um esforco claro
pela delimitacdo cultural e social dos sujeitos envolvidos nha
investigacao, e por outro, uma preocupagado em relacionar sujeitos
a processos sociais. Nesta perspectiva, 0s sujeitos sdo defitids
tanto pelo conjunto especifico que comp&em (jovens estudantes de
pedagogia, jovens militantes, jovens indigenas, jovens excluidos do
Ensino Médio, jovens artistas e/ou ativistas urbanos, jovens
estudantes das Escolas Familias Agricolas - EFAs, jovens
universitarios de cidade de tradicdo operaria, jovens estudantes
trabalhadores, jovens estudantes do Programa Nacional de
Inclusdo de Jovenst Projovem, jovens estudantes do Projovem
Prisional, mulheres estudantes da EJA, mulheres e adolescentes em
privacédo de liberdade), quanto pela variedade de processos sociais
gue dinamizam (profissionalizacdo, militdncia, escolarizagéo,
excluséo escolar, apropriacdo do urbano, trabalho).

Desta forma, se ha significativa variedade de temas, ha
também um modode construir as perguntas que constituirdo os
temas de pesquisa que agrega os trabalhos sob a perspectiva dos
SujeitosSociais

Os estudos sobre ossujeitos coletivos (coletivos ativistas a
partir de seus sujeitos e repertorios de acao) sao apenas trés (3), e
dois (2) deles se referem ao engajamento de jovens no movimento
hip hop(PINHEIRO & AMARAL, 2013) e mulheres no movimento
campesino (BRITO; COSTA; AQUINO, 2013). Ainda que poucos,
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estes estudos contribuem na enunciagdo da inflexdo dos estudos

sobre juventude no ! UEUDP OO w EEUwWw POUUDUUDAGI U
NUYIT QUUEIT 2 w Ejéveha-UnueNse Proddadm a partir de

relacdes e interacBes variadas com distintas instituicdes e redes de
relacionamentos sociais. Os trés (3) trabalhos assim agrupados

foram produzidos em programas pés-graduados de instituicdes de

ensino superior da regido sul

Os enquadres teoricos dos trabalhos foram organizados a
partir de dois (2) eixos mais representativos: um deles, trata da
condi¢do juvenjl e o outro de seus processos de socializa¢cio
primeiro e mais humeroso deles, condigdo juvenila maior parte dos
trabalhos usaram autores como Mario Margulis & Marcelo Urresti,
José Machado Pais, Miguel Abad, Oscar Davila Leon, Giovanni
Levi & Jean-Claude Schmitt, considerados como referéncias reste
campo de estudo e debate. Sdo usados também como
fundamentagdo, dados e pesquisas contemporaneas sobre a
juventude no Brasil, formando quadros referenciais com base no
Censo do IBGE de 2010 e na Pesquisa Perfil da Juventude Brasileira,
do Instituto Ci dadania (2003). H& que se destacar, um trabalho que
busca fundamentar aquilo que é tratado como o campo das politicas
publicas de juventude partir das formulagfes de Maria das Gragas
Rua. Em sintese, podemos dizer que, se a fundamentacgéo teorica
do conjunto mais numeroso dos trabalhos gira em torno da
condicdo juvenil, este parece ser também um conjunto bem pouco
coeso em termos de abordagem tedrica.

O segundo enquadre tedrico de que trataremos, é aquele em
que as investigagbes acontecem sob a perspecti& dos processos de
socializacdo juvenidNeste conjunto, tais processos sdo abordados
OUOWPUEEUOWET wOUUEAGI UWUOEDPEDUO WE w? ¢
como concebida por Alain Tarrius, as mudancas nas formas de
transicdo para a vida adulta, a partir das contribuicbes de Francois
De Singly, José Machado Pais e Joaquim Casal, as mudancas nos
processos de socializagdo juvenil, mediante dialogos estabelecidos
com Claude Dubar e Marilia Pontes Sposito, a emergéncia da
juventude rural no Brasil e o campo como o rural em movimento,
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tal como interpretac6es de Miguel Gonzélez Arroyo, Roseli Salete
Caldart, Antonio Munarim e Monica C astagna Molina. Importa
destacar, ainda, que dentro dos quadros mais amplos enfatizados
acima, parte significativa dos trabalhos observaram as interfaces
entre 0s processos de socializacdo escolar e laboral. Esse é,
certamente, 0 segmento mais coeso de produgdes, no subconjunto
de trabalhos sobre Sujeitos Sociais Mais do que uma aproximagao
tedrica, aproxima-os uma forma de abordar o fendmeno da
juventude no Brasil.

Dos trés (3) textos que se agrupam como estudos sobre sujeitos
coletivos, contraditoriamente, apenas um deles apresenta
referenciais tedricos que dao suporte a categoriamovimentos socigis
mediante aportes de Alberto Melucci. As outras duas (2) producdes
tomam o movimento social/acdo coletiva (MST/Via Campesina e a
expressaohip hop como um dado e um ponto de partida empirico.
Os conceitos de capital social de Pierre Bourdieu, de individuagéo
tal como trabalhado por Danilo Martuccelli e o de identiza¢éo, em
conformidade com contribuicbes de Manuel Castells e Alberto
Melucci sdo centrais, nesses trabalhos.

Os demais trabalhos operaram com perspectivas tedricas
diversas. Um deles analisa o perfil e a percepcdo arespeito da
educacao dos jovens militantes participantes de Conferéncia Nacional
El w) UYI OUUETI OWUUEUEOGEOWEwWRNUYI OQUUEIT w
nos moldes de Eder Sader (FARAH NETO; PINHEIRO; ESTEVES,
2012). Outro, trata daquilo que seus autores identificam como o
surgimento da juventude indigena (a partir das contribuicbes de
Maria Alice C. Otre e Clovis F. Palmeiras) e os embates culturais
produzidos a partir dos imperativos da escolarizagdo no espago
urbano, tratando a fronteira como espaco de manejo de ulturas,
referenciados em UIf Hannerz (WEIGEL; LIRA, 2012). O terceiro
trabalho, opera no ambito dos estudos sobre culturas juvenis e
investiga o0s percursos de jovens que usam a arte como ferramenta de
apropriacdo da cidade, usam para isso, Nestor Garcia Canclini e suas
consideracbes sobre as sociabilidades juvenis; Francisco Cruces,
tratando de juventude e agenciamento, e Alba Zduar e o alargamento
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do horizonte social dos jovens (LARANJEIRA; IRIAT, 2015). O quarto
trabalho € um ensaio que ao apontar paraa necessidade de uma
pedagogia para a juventydeata a educacéo como uma politica cultural
e a escola como espaco de sociabilidade para o0s joversmo espaco
de producéo de subjetividades, como postula Dayrell (LARANJEIRA;
IRIART; 2011).

Dos vinte e dois (22) trabalhos, temos vinte e uma (21)
pesquisas empiricas e um (1) ensaio (sobre a importancia da
linguagem cinematografica numa pedagogia para a juventude).
Dentre as pesquisas, quatro (4) delas constituemse de estudos de
abordagem quantitativa, tr és (3) sdo de abordagem qualitativa e
outras quatro (4) constroem seu campo empirico mediante o
hibridismo das duas (2) abordagens.

Nenhuma das quatro (4) pesquisas de abordagem quantitativa
é resultante de trabalho discente de mestrado ou doutorado. Trés
(3) foram produzidas por grupo de pesquisas da UniRio /RJ,
utilizando como fonte dos dados os surveysaplicados aos jovens do
Projovem Urbano (ESTEVES, 2011), do Projovem Prisional
(PINHEIRO; FARAH NETO, 2011) e da 22 Conferéncia Nacional de
Juventude (FARAH NETO; PINHEIRO; ESTEVES, 2012), e
apresentam, basicamente, os perfis e as perspectivas acerca da
educacao dos jovens participantes dos Programas/Conferéncias. A
guarta pesquisa, de grupo de estudos e pesquisa de programa pos
graduado da UFSC, utilizou como fonte os dados dos Censos
Escolares do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira ¢ INEP, de 2008 e 2009, para analisar
a oferta de Ensino Médio para jovens do campo, em Santa Catarina
(JANATA; NAWROSKI; CALDAS, 2011).

Sao treze (13) os textos, categorizados neste eixo, que se
fundamentaram em investigagcbes de abordagem qualitativa. Em
todas, o acompanhamento dos objetossujeitos € intensivo, e o0s
instrumentos usados para coleta de dados e informacdes séo variados,
abarcando observacdo direta, entrevistas, entrevistas narrativas,
questionarios onling grupos de diadlogo e acompanhamento de
atividades cotidianas dos sujeitos investigados.
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Outros cinco (5) trabalhos ancoraramse em estudos que
abordam seus objetos interrogando as mudancgas e particularidades
gue envolvem aspectos da socializacdo da juventude
contemporanea. Uma delas trata da socializacdo como um dos
aportes para investigar processos de individuacdo (PINHEIRO,
2015). A juventude rural que cursa Ensino Médio na Rede de EFAs
(LINS; CAVALCANTE, 2012); os jovens universitarios militantes de
universidade do Rio de Janeiro (BRENNER, 2012); os jovens do
Ensino Médio de Manaus-AM e seus transitos entre escola e trabalho
(FALCAO, 2015), os processos de transicéo para a vida adulta entre
tradicdo e inovagdo (IRIART, 2012) e modos de socializagéo e
individuacdo de uma jovem negra (REIS; DAYRELL, 2015) s&o os
objetos destas investigacdes. Btrevistas biogréaficas, entrevistas
narrativas, individuais e coletivas, questionarios, etnografias one off
line, foram os instrumentos para coleta dos dados e informagfes
destas pesquisas, duas (2) delas lancando méo de abordagem
longitudinal para a construcdo do campo de investigagéo.

Dois (2) trabalhos examinaram, com o uso da abordagem da
histdria oral, mulheres militantes - alunas da EJA (BRITO; COSTA,;
AQUINO, 2015) e miltantes do MST/Via Campesina
(SCHWENDLER, 2015). No primeiro, a partir do perfil de vinte e
guatro (24) alunos em assentamento do MST, através de entrevistas
tematicas com oito homens e mulheres com idades entre 44 e 77
anos de idade; no segundo, recorte de estudo mais amplo, ndo estédo
descritas a quantidade de entrevistas realizadas nem estédo
caracterizados os sujeitos dos quais se coletou histérias orais.

Ha um (1) trabalho que tematiza a participacdo social de
jovens a partir de entrevistas narrativas realizadas com jovens e por
jovens t integrantes de organizagfes juvenis que partciparam de
um processo formativo através do qual se tornaram entrevistadores
de outros jovens de suas organizacfes, totalizando vinte e quatro
(24) entrevistas. Um (1) ultimo trabalho, apresentado como estudo
gualitativo, investigou adolescentes em medidas socioeducativas e
ET1 OUI UwET OEUWI RT EVGBOPUUPWANEBDWED WWE
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o intuito de compreender os relatos que constroem sobre a infragdo
e o infrator (STECANELA; CRAYDY, 2011).

Finalmente, h& quatro (4) trabalhos, produtos de investigacdes
gue combinaram abordagens quantitativas e qualitativas. Todas
ancoraram sua dimensao quantitativa em pesquisas mais amplas ja
realizadas ou em dados coletados em instituicdes de referéncia. Em
todas elas, as dimensdes quantitativas colaboram no desenhade
perfis. E assim que, partindo da caracterizacdo do estudante de
Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo, realizouse
um mergulho qualitativo nos dilemas etéarios da profissionalizacao
do pedagogo (CAMACHO; SANTOS, 2011). Ou, a partir de
pesquisa internacional com perfis ja delineados, se buscou
desenhar os padrfes e causas da exclusdo escolar de jovens entre
15 e 17 anos em Belo Horizonte (CORREA, 2013). Ou ainda, como,
a partir dos dados contidos nos Relatoérios Estatisticos do Sistema
Prisional do Ministério da Justica, referentes aos anos de 2005 a
2010, se construiu um cenario da populagéo carceraria feminina no
Brasil e em Santa Catarina, naquele periodo, para, a seguir,
compreender os sentidos das experiéncias escolares vividas por
mulher es em privacéo de liberdade em suas trajetérias de vida. E,
finalmente, como, a partir da comparagéo entre perfis de jovens
universitarios de instituicdo publica municipal de ensino superior
paulista, separados por um periodo de 20 anos, se buscou avancar,
gualitativamente, sobre o0s novos elementos envolvidos nos
processos de socializacdo desses sujeitos na década de 2010
(NAKANO; ALMEIDA; VILLAR E VILLAR; MARIANO, 2012).

Nos quatro (4) casos, a estratégia comum de ancoragem da
dimenséo qualitativa das pesquisas em perfis e cenarios desenhados
a partir de investigacdes mais amplas e de larga representatividade,
ndo impede a variedade de estratégias de coleta de dados e
DO OUOERAGI UwOOw? 0001 OUOW@UEODP?» WEEUw>
observacao participante, entrevistas, individuais e coletivas, grupos
focais, foram alguns dos instrumentos utilizados.
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5. Préticas, contextos e processos educativos escolares e nao
escolares

No periodo considerado neste inventario, dezenove (19)
producdes foram categorizadas no eixo dos Processofducativos
escolares ou n&o escolares (SPOSITO, 2003; 2008), ou mesmo a partir
da combinacéo das duas modalidades de educacao. Os textos foram
assim classificados na medida em que seus autores enfatizaram as
relacbes, praticas e experiéncias socioculturais e politias
conformadas por sujeitos individuais e coletivos radicados no
mundo urbano ou no diversificado rural brasileiro, ou ainda nas
interacdes e relacbes que eles estabeleceram com o Estado brasileiro
ou esferas administrativas governamentais ¢ federal, estaduais ou
municipais, nas primeiras décadas dos anos 2000.

No subconjunto dos textos apreciados, oito (8) deles se
beneficiaram de resultados finais de pesquisas de mestrado (4) ou
de doutoramento (4); dois (2) trabalhos decorreram de resultados
(parciais ou finais) de pesquisas académicas ndo vinculadas a
obtencao de titulos. Em nove (9) textos, os autores nao informaram
a modalidade de investigacao que deu ancoragem tedricoempirica
aos mesmos.

No caso das producdes que exploraram processos educativos
formalizados no interior do mundo e da cultura escolar (VINAO,
2000), em dezesseis (16) deles encontrarse analises criticas de
etapas ou de modalidades distintas da educacéo basica, do ensino
superior (cursos de licenciaturas ou de bacharelados), do ensino
técnico-profissional no/para o campo, das relagfes entre educagéo
escolar do campo e o mundo do trabalho ou ainda das politicas
publicas ou programas educacionais implementados pelo governo
da Unido ou por governos estaduais ou locais.

Dos textos que discorreram sobre processos educativos, as
pesquisas de abordagensqgualitativas foram as que permitiram o
tratamento tedrico-empirico do rol dos problemas abordados,
possivelmente porgue na maioria dos trabalhos a temética central
e as questdes delimitadas pelosautores se voltaram as relagfes e
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2004). Quanto as atividades de campo, os autores fizeram explicitas

referéncias & adogdo de procedimentos e técnicas variados dos

estudos qualitativos, em muitos casos lancando mao do uso
EOCOEPOEEOQWEOwW?21 UVDUEOWETI WEEUO?2 Ow 21 L
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5.1 Processos e préticas de educacao escolares e 0s sujeitos no/do
campo e na cidade

As produgbes que tiveram por objetivo problematizar os
sujeitos individuais ou coletivos e suas relagbes com processos
educativos em contextos escolares situados no campo ou na cidade
(16), quatorze (14) destrincharam propostas educacionais publicas
para a infancia, para jovens e adultos e para a formacao inicial e
continuada de professores e também para educadores e monitores
de instituicdes escolares situadas no campo.

No caso dos trabalhos que exploraram processos educativos
desenvolvidos no rural brasileiro, onze (11) trabalhos tomaram
como referéncias centraisa mudanca do paradigma da educacéo
do campo, ocorrida em décadas recentes, a implantacdo do
PRONERA pelo governo federal e as parcerias que envolveram
sujeitos coletivos do campo, universidades publicas ou
comunitarias, visando a formulacdo e implementacdo de
experiéncias de educacgéo escolar em um conjunto diversificado de
territérios do mundo rural (HAGE, 2013, 2015; ANDRADE, 2011;
TONDIN, 2015; SCALABRIN; ARAGAO, 2011). Ainda neste
segmento de estudos, cinco (5) deles se voltaram a descrigdo e
avaliacdo das intencionalidades, principios, desafios e resultados
iniciais de cursos de formacdo inicial e/ou continuado de docentes
para a escola de ensino fundamental e médio do/no campo
(MARTINS, 2012; MOURA, 2012; SILVA, 2015) ou para Escolas
Familias Agricolas ¢ EFAs (ARAUJO, 2011; 2015). Aos trabalhos
citados, agregaUl wOwUl RUOw@UT wbOUI Ux Ul UOU wW? |
capital e trabalho e mais especificamente as relativas ao trabalho e
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educacgdo em escola de assentamento rural no sul do pais, a partir

de obras de Karl Marx, Istvan Mészaros, Francgois Chesnais, Perry
Anderson, Osvaldo Luis Angel Coggiola & Claudio Katz,
Gaudéncio Frigotto, Dermeval Saviani e Luiz Carlos de Freitas,

1 OUUI wOUUUOUwm#z &.23(-(Owl YhhAS

Na fracdo de trabalhos acima, os autores se valeram de aportes
tedricos do materialismo historico -dialético, da acéo coletiva e dos
movimentos sociais, assim como de contribuicbes do pensamento
educacional historico-critico, contudo, nem sempre foi possivel
identificar nos textos apreciados claras referéncias a autores ou obras
classicas ¢ nacionais ou estrangeiras - daquelas vertentes ou
tendéncias tedricas, todavia, foi possivel apreender que, como no caso
dos trabalhos classificados no eixoMovimentos Soiais 0s autores mais
agenciados foram Miguel Gonzéalez Arroyo; Miguel G onzalez Arroyo,
Roseli Salete Caldart e Ménica Castagna Molina; Carlos Rodrigues
Brandao, Roseli &lete Caldart; Paulo Freire; Henry Giroux, Salomao
Antbnio Mufarrej Hage, José de Souza Martins.

Ainda neste leque de textos, em que escola e a escolarizagcdo
foram os espacostempos focalizados, um (1) trabalho
problematizou a educacao infantil do campo como parte integrante
de sistema publico de ensino (COCO, 2011) e dois (2) trabalhos, a
partir dos operadores analiticos educacdo do cammoescola rural
focalizaram as concepcgdes/principios, a organizacdo e o0
funcionamento de educacado escolar ofertadas jovens ou criangas e
adolescentes de contextos rurais distintos. Um deles apresentou e
problematizou uma proposta de sistema de ensino modular para
jovens do ensino médio, destacando as injungfes e 0s descompassos
entre os tempos e ritmos daquela iniciativa de ensino e os das
vivéncias dos jovens moradores de municipio ribeirinho do Para
(RODRIGUES, 2015); a outra producédo problematizou as condicbes
de funcionamento e permanéncia de escola multisseriada do meio
rural de Santa Catarina, e as possibilidades da instituicdo atender
expectativas, aspiracdes e projetos de futuro das jovens geracoesed
comunidades campesinas (PANTEL, 2013).
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Desta parcela de produgbes, dois (2) trabalhos abordaram
processos educativos de escolarizacdo basica fundamental e
média - de crian¢as e adolescentes de meios urbanos, combinados
a processos socioeducativos de edcacdo ndo escolar. Um deles
voltou -se para as condicbes que encontram jovengstudantes do
ensino médio para desenvolver atividades educativas
externamente ao mundo escolar e os impactos das atividades que
experimentam no processo de escolarizagdo que vienciam
(PAULA, 2013). O outro abordou tema recorrente da pesquisa
educacional: a escola e a educacdo de tempo integral de jovens
adolescentes, visando a enfatizar a dimensdo do encontro como
mediacdo relevante para o desenvolvimento de relagcbes
interpessoais significativas no ambiente escolar, e também os
sentidos das criticas formuladas pelos estudantes envolvidos com
aquelas relagdes, a partir dos contrastes que apreendem entre as
atividades derivadas do curriculo da educacdo formal e os
processos socioedicativos que experimentam fora da escola
(RAMALHO, 2015). Nos dois textos, os aportes conceituais foram
extraidos de obras de Miguel G. Arroyo, da sociologia da
experiéncia escolar- tal como trabalhada por Bernard Charlot ou
Francois Dubet, e da sociologa da juventude, a partir de reflexfes
de Juarez Tarcisio Dayrell.

5.2 Processos e contextos educativos ndo escolares no/do campo e
na/da cidade

Na perspectiva analitica da educacdo nao escolar, quatro (4)
trabalhos perscrutaram processos educativos ndo escolares e os
sujeitos com eles envolvidos em territorialidades do interior do
pais - rural ou urbana, singularizadas por sua multiculturalidade e
desigualdades socioecondémicas.

Nos textos que em que 0 sujeitos estdo imersos em contextos
socioculturais e econdmicos do mundo rural, num deles, uma
etnografia realizada a partir de aportes tedricos dos movimentos
sociais, do campesinato, da antropologia das geracbes e da
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educacao no/do campo, a autora discorreu analiticamente sobre as

interagdes cotidianas, as transmissdes educativas intergeracionais

¢ envolvendo adultos e criangas-1 WEOUw? x1 gU1 OOUwWEI] UE
emergem nas praticas educativas tradicionais em comunidade

ribeirinha no norte do pais; neste trabalho, a autora tomou como

referéncias centrais obras da sociologia da vida cotidiana, da
antropologia classica e contemporanea e sobre as geragfes, dos
movimentos populares e educagdo no campo (MEDAETS, 2011).

territorial coletva? OWE]l wExOQUUI UwEEUwW?1 xbUUI O
autora discorreu sobre o cotidiano de producéo e reproducdo de

construidos em circulos de relagcdes primarias, em contextos do

trabalho na lavourae EE w? EUPEA &@OwET wi EEO? wl wOOu
religiosa, para analisar comunidades autossustentaveis e
gestionarias do interior baiano e suas agfes coletivas insurgentes

em face de sujeitos sociais e agéncias institucionais de perspectivas
colonizadoras (MEN EZES, 2015).

Duas outras producdes se voltaram, respectivamente, a
tematizacdo da génese e configuracdo do campo das praticas
socioeducativas na realidade brasileira e as proposi¢des de educacao
nao escolar postas em pratica por gestores de iniciativas
direcionadas aos segmentos juvenis das camadas populares
inseridos em meio urbano-metropolitano do estado de Sao Paulo.

No primeiro texto, a partir do conceito de campo de matriz

bourdesiana do dialogo com autores da area da educacéo, o autor

defende a ideia de que na atualidade, no territério da educacao, vem

se conformando um campo de praticas socioeducativas, distinto do

sistema educacional e do setor da assisténcia, no qual seus agentés

mercado social, Estado, universidade, em interacdo e disputa,
buscEOWEOUEUWOWEEOXxOWET wUOQW?EORE~> wl w
espacotempo comunga de iniciativas educativas com objetivo
2UOEPEDPU? w@Ul wUaeOwi OET Ul AREEEVUWEWDOE-
UUNT PUOUWEwWx UOEOI OEVUWET wEEUAUI Uw? UOE
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A producédo que se voltou para as teméaticas da juventude, do
voluntariado e do protagonismo de jovens de meio popular urbano
metropolitano paulista e 0s processos socioeducativos a eles
enderecados, 0 autor, em perspectiva sociolégica, percorreu as
concepcdes de juventude, luntariado e protagonismo juvenil que
fundamentam as proposi¢cdes de educacdo ndo escolar de gestores
de programas, projetos e agdes. Os suportes tedricos das analises
foram extraidos de autores de obras classicas e contemporéaneas da
sociologia, da sociologia que se volta a compreensdo da juventude,
e de autores que tematizam as caracteristicas da educagdo néo
formal, percurso que lhe permitiu sublinhar que séo variadas e
dispares as concepc¢des de juventude e jovem que dao sustentacao
as préaticas socioeducdivas investigadas, fazendo coexistir e
combinar concepgbes romanticas e idealizadas, associadas a
concepgdes mais contemporaneas e presentes na retorica oficial das
politicas publicas de juventude (GROPPO, 2015).

Os trabalhos classificados neste eixo, emgrande parte,
guardam relagcdes com as origens, o percurso histérico e 0s
processos de producdo identitaria do GT3, sobretudo porque
descreveram e analisaram processos, iniciativas e praticas
educativos relacionados aos sujeitos coletivos inseridos em
espa@s-tempos de educacgdo escolar, de educacdo ndo formal e
contextos em que ocorrem processos de hibridacdo entre a
educacao escolar e a ndo escolar, seja no meio rural seja no mundo
citadino ou no urbano -metropolitano.

Os sujeitos coletivos do campo e as orgnizacbes de
trabalhadores rurais, envolvidos com as lutas sociais no campo e as
politicas publicas a eles direcionadas, foram os mais abordados no
eixo dos processos educativos. Mas, no periodo, também foram
apresentados trabalhos que interpretaram a ass@iacdo entre
movimentos sociais do campo e identidades coletivas que pautam
e debatem na arena publica propostas de educacgédo infantil e de
educacao especial para criangas e adolescentes do mundo rural.

Chama a atencé&o o volume de trabalhos que exploraram,com
densidade analitica variada, os processos educativos decorrentes
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de parcerias envolvendo sujeitos coletivos, organizacbes de
trabalhadores rurais e universidades, sobretudo nas regides

nordeste e norte do pais nas duas Ultimas décadas. Foram

produgdes GUT w Ul wElI EPEEUEQWEW?EOaODPUI w |
mormente 0 PRONERA, em que os autores discorrem sobre as

etapas e o fluxo de programas ou projetos e, em alguns casos, sobre

0s impactos educativo, social, politico e cultural que as iniciativas

publicas produziram nas realidades em que se concretizaram.
(CARVALHO, 2003).

Ainda que em namero reduzido, neste eixo, o GT3 acolheu
textos que abordaram processos educativos relacionados ao
mundo escolar ou contextos ndo escolares, a partir de categorias
analiticas e empiricas pouco agenciadas em trabalhos anteriores ao
periodo considerado, tais como as de geracdo- menos nha
perspectiva exclusivamente mannheimiana mais nas genealégica e
etaria, tal como abordadas por JeanClaude Forguin ou Margaret
Mead, ou a polissémica categoriacomunidadeesta abordada mais a
partir de formul acbes da teoria social classica, usada para fazer
referéncias a coletivos humanos e sociais e suas experiéncias
educativas no mundo rural. (MOCELLIM, 2011; MARTINS, 2014).

Para o periodo coberto, é preciso destacar o reduzido nimero
de trabalhos que visaram a tematizar processos educativos -
escolares e ndo escolares organizados e postos em marcha em a¢oes
coletivas de movimentos sociais ou populares, coletivos ou
organizagdes que se mobilizam, se organizaram e travam lutas
sociais e politicas na cidade ouno mundo rural.

Conclusodes

A realizacao de inventario da producédo académica no GT3 da
Anped teve por finalidade fundamentar os debates do grupo
guanto a avaliacdo sobre a pertinéncia da alteracdo do nome
realizada no ano de 2011. A mudanga buscava ajusir o nome do
GT aos temas e questdes que vinham sendo apresentadas no Grupo

e também as que se imaginavam emergentes no campo dos estudos
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sobre movimentos sociais e seus derivados. Contudo, se a intencéo
xUDOEDXxEOQw6 wET wUOOwhOI OU Otk imventaidU E wE T O
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recortado deste conjunto de trabalhos - recorréncias, lacunas,
emergéncias e auséncias nos estudos sobre movimentos sociais,
seus sujeitos e derivados processos educativos.

Nesta trilha, em recente trabalho, Sposito, Almeida e
Corrochano (2020) chamam atencdo para a necessidade de
PEYEOREUWOEWEOOXxUI T OUeeOw EOUWET UI OI
1 OYOOY!I wNOYI QU286 w21 T UCEOQWOUWEUUOUIT U
mais analitico a ideia de coletivos (...) Que tendéncias esses
formatos enunciam? Ao mesmo tempo, como desafiam a
compreensao para eventual renovacao das categorias analiticas que
UUEUPEPEUEOwW OUw I UUUEOUW EOUwW 0O0YDO
provocacgdes estdo em sintonia com as reflexdes internaa dindmica
do GT3 nos ultimos anos, que ao enunciar 0s sujeitos e 0s processos
educativos em seu titulo, buscou intermediar a conexao entre
estudos dos movimentos sociais e juventudes, como categorias que
dinamizam, fortalecem, revigoram e reeditam a leit ura e a analise
dos fenbmenos em torno das pesquisas educacionai€m movimento

Em recente dossié sobre movimentos sociais e ativismos, Bringel
& Sposito (2020, p. 3), ao apresentarem a obra, afirmam haver a
Ol E1l UUPEEE]T wEIT w? OE b U weEcmaeteoud ddtra UPD U U1 C
diferentes ciclos de protesto, indagando, assim, os antecedentes e 0s
busca por compreender melhor a dindmica da sociedade em seus
fluxos e refluxos sécio politicos, assm como o papel das resisténcias
em torno deles. A auséncia de mais estudos sobre os processos de
laténcia nesta dindmica das organizagdes socio politicas na sociedade,
pode resultar em dificuldades para compreender academicamente o
surgimento e visibilida de das manifestacbes (progressistas ou
conservadoras) presentes na sociedade e construidas nos territérios de
invisibilidade académica e social.

O que se percebe no inventério dos trabalhos apresentados no
GT3 no periodo de 2011 a 2015 € que se constituem notadamente
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como estudos sobre os momentos de visibilidade dos movimentos.
E preciso considerar que tais ou quais recortes podem ser efeito da
modalidade de apresentacdo de trabalhos em congresso, mas é
importante apontar que os trabalhos se apresentam como retratos
pontuais de momentos de visibilidade de movimentos e acles
coletivas e pouco tratam, ou o fazem com pouca énfase, dos
processos que cajugam laténcia e visibilidade, dinamicas sociais e
politicas da sociedade.

H4, contudo, nos retratos apresentados nesse conjunto das
sessenta e duas (62) producdes, temas emergentes do acumulo
tematico deste grupo de trabalho. E é significativo reconhecea que
boa parte das emergéncias se fazem de clivagens de sujeitos e
territérios de producdo de identidades ou modos de vida:
juventude indigena; juventude rural; condicdo de estudante no
sistema prisional. Ou de processos sociais que fabricam sujeitos: a
socializagdo juvenil, a educagéo infantil, a educacdo especial,
movimentos  agroecolégicos, movimentos étnicos latino-
americanos, movimentos comunitarios...). Estes temas estédo
produzindo interessantes interse¢cdes tematicas ao campo dos
estudos dos movimentos sociais/acdes coletivas. Ainda que as
categorias movimentos sociaigu agao coletiva@stejam sendo pouco
problematizadas teérica e empiricamente, tém servido como
origem de estudos que, nas interfaces que produzem, permitem
avangos na compreensao sobre ppcessos sociais coletivos.

Em sentido oposto, mas complementar, os estudos que tomam
por base os sujeitos e ndo as instituicbes ou 0s movimentos nos
guais o0s sujeitos estudados estdo inseridos, parecem estar
crescendo e essa talvez seja uma marca de nogsGT. H4 tempos
que balancos e estados da arte apontam para um certo esgotamento
do estudo das instituicbes demandando novas abordagens para
novas compreensdes sobre elas. O socidlogo francés Jedlacques
Schaller alertava ha mais de uma década para uma réeracéo de
estudos sobre instituicbes e que novidades poderiam aparecer ao
se partir dos sujeitos e, do mapeamento de suas experiéncias,
processos e praticas educativas, reconstruir as instituicdes a partir
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das vivéncias de seus praticantes. Partir dos sieitos para
compreender as instituicbes foi se apresentando como caminho
EOOwxOUI OEPEQuwiI 1 UUgUUPEOwx EUEwWU
ET EOEEO? OwE]l weOl UOEwi OUOEwUI UgE
entre nds, orientandos e colegas de nossas redes dpesquisa a
percepcdo de que estava nos sujeitos a possibilidade de encontrar
melhores respostas a velhas e novas perguntas que a realidade em
transformacédo nos impunha.

No que concerne ao debate geracional, a presenca de
producdes sobre coletivos de jovensno GT 03 trouxe um legado
importante, demarcando um perfil de estudos sobre juventudeque
se desdobra em variados formatos analiticos em diferentes espacos
socioculturais na relacdo campo/cidade e edifica um horizonte
diferenciado para as andalises dessescoletivos. A partir da
recorrente inser¢éo dos estudos sobre jovens do campo e da cidade,
a dindmica do GT foi provocada a se repensar enquanto forum de
discussao tedrica e metodolégica que precisa dialogar com padrdes
discursivos e analiticos diversos, na perspectiva de analisar os
coletivos intergeracionais dentro de arcaboucos tedricos capazes de
compreender as rela¢des entre sujeitos e movimentos instituidos e
instituintes e também entre sujeitos e instituicdes tradicionais que
pautam movimentos, sujeit os que compdem coletivos em tempos e
dindmicas diferenciadas das tradicionais pautas consolidadas nos
estudos dos movimentos sociais, e portanto sujeitos que também
sdo impactados por este processo ciclico, emaranhado, por vezes,
nas conflitantes fronteiras entre o individual e o coletivo.

Os desafios da proposicéo de novos recortes tematicos, empiricos
e teorico-epistemologicos também s&o enfrentados comimaginagao
sociolégicanas estratégias e desenhos metodolégicos. A classica
abordagem das entrevistas ros estudos de caso é adensada pela
articulagdo com acompanhamentos a atividades cotidianas;
netnografia em complemento a etnografias, entrevistasfjuestionarios
em arranjos metodoldgicos complexos para tratar de objetos de estudo
também complexos. Em boa parte dos trabalhos as escolhas
metodologicas sdo negligenciadas, muitas vezes parcamente
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anunciadas e procedimentos metodoldgicos pouco descritos. Aqui se

coloca ndo um desafio da producdo da pesquisa, mas de registro e
socializacao de resultados. Entendese importante o alerta para maior

investimento em descricdo de abordagens, ferramentas e
procedimentos metodoldgicos. Especialmente as imaginacdesnao

apenas demandam, mas merecem, maior investimento na
socializagdo de sua producéo e dos resultados alcangdos no sentido

i 1T UUEOI OUEU> OwUIl UUEOEOWEUUI UEOPEUWI w
exercicios de imaginagdo socioldgica.
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formacéo politica e movimento estudantil universitario

Junior Roberto Faria Trevisan
Luis Antonio Groppo

Introducéo

O movimento estudantil mudou minha
vida. (Maria, discente, 2018).

Enquanto organizdvamos este texto, apds acompanhar durante
tempo consideravel de perto a riqueza auto-formativa da vida politica
estudantil universitaria, assim como a coragem dessas e desses jovens
guando promoveram ou participaram de acdes coletivas?, fomos
surpreendidos pela declaragcéo de governantes de que universidades
publicas deveriam ser punidas por promoverem ? EEOEKUEDE U2 OwE
blogueio de parte relevante de seus orcamentos, no inicio de 2019.
Diante de tamanha arbitrariedade e inverdades, consideramos ainda
mais importante a pesquisa que realizamos e a sua divulgagéo, que
tem o intuito de analisar a pulsante vida que brota do movimento
estudantil de uma universidade sul mineira, destacando os processos
formativos engendrados em seu cotidiano e em sua participacdo em
acoes coletivas.

1" O0O0wxEUUT wWEEWEDAODPUI WEEWxT UGUDPUEW? wEDOI (
NUYI OPU2 OWEOOUEI OEEEwxOUw+UgUw OUOOPOW&UOX x
Estudos sobrea Juventude da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL -MG) entre

marco de 2016 e fevereiro de 2019. A pesquisa recebeu apoio em forma de bolsas pelo

CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico), CAPES

(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e FAPEMIG

(Fundagéo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais).
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A pesquisa que deu origem a esse texto teve como tema a
formacao politica intr inseca ao movimento estudantil e as agbes
coletivas organizadas por jovens de uma universidade publica sul-
mineira. Consideramos que 0s espacos formativos organizados por
essas e esses estudantes sdo formas de interacao importantes para
a constituicdo dos mesmos como sujeitos sociais e politicos. Entre
0os objetivos, destacamse: identificar e analisar as praticas
formativas propiciadas por esse movimento estudantil; verificar se
estes processos tém se manifestado como formas de interacdo que
estruturam e déo sentido para as agfes coletivas e individuais; e
analisar como as e 0s jovens experimentam suas préprias praticas
e 0S motivos pessoais ou coletivos que os instigam a participar
destas ac¢bes, bem como suas consequéncias positivas e negativas.

Como metodologia de pesquisa, primeiro, foi feito uso de
pesquisa bibliografica e levantamento de dados documentais
publicos criados pelo movimento estudantil. A seguir, a
observacao participante, que se revelou como o mais importante
recurso de pesquisa, se deu como acompanhamento in locodas
acOes de carater publico promovidas pelo movimento estudantil
durante os anos de 2017 e 2018, que mirou ndo s6 o Diretério
Central Estudantil (DCE), mas também outras formas de
organizacao e discentes independentes. A observacé possibilitou
0 contato direto junto ao fenébmeno supracitado, com o intuito de
inscrever os significados e experiéncias das praticas formativas e
como estes processos atuam com relacdo a formacao politica e
social das e dos estudantes. Esta parte da pesdsa se configurou,
portanto, como um movimento duplo, um olhar de perto e de
E1 OUUOwW?Z0 ¢ WEWXEUUPUWEOUWEUUEONOUWE
Ul NEOQOWEEUwWi OUOEUwWwx OUwOi POWEEUW@UEDU
e vivéncias cotidianas (MAGNANI , 2002,p. 18).

Por fim, como metodologia, realizamos as entrevistas
semiestruturadas e reflexivas, que permitiram capturar processos
que, de uma forma ou outra, escaparam das atividades j& citadas.
Flexiveis, elas auxiliaram na apreensao qualitativa dos discursos e
das representacdes subjetivas das pessoas correlacionadas a

214



temética supracitada. Foram feitas entrevistas, ao longo de 2017 e
2018, com quatro integrantes da gestdo de uma organizacao
estudantil tradicional + o DCE ¢+ e com quatro pessoas envolvidas
com o0 movimento estudantil, porém de forma independente. Foi
feito uso de um roteiro elaborado previamente por meio de
guestdes desencadeadorasZYMANSKI, 2004).

Animam teoricamente o texto, entre as principais referéncias,
a concepcdo de politica de Jacques Ranére (1996, 2014) e as
aproximacoes entre as categorias educacao nao formal e formacéao
politica (GROPPO, 2013; GROPP@t al 2017).

O capitulo, inicialmente, faz uma leitura dos
desenvolvimentos recentes do contexto sociopolitico em que o0s
movimentos estudantis tém atuado no Brasil, destacando a forma
como o movimento estudantil se organizou na universidade sul
mineira pesquisada. Em seguida, apresenta os principais processos
formativos engendrados por esse movimento estudantil, como
parte da propria acdo politica cotidiana e, em especial, das lutas
sociais em que se engajou. A andlise do processo de eleicdo para o
DCE e a participagédo em protesto em Brasilia, durante 2017, feitas
nas secoes finais, exemplificam como se dao esses processos.

Tempos e contratempos: ciclos e rupturas

Como em outros lugares, a excecaoAGAMBEM, 2017) passou
a se constituir como paradigma dominante da politica brasileira.
Este ambiente de incertezas e fragilidades, que tende a aniquilar
qualquer participagéo politica e social vinda desde baixo, também
demarca as coexisténcias geracionais. As juvetudes de hoje séo,
portanto, afetadas diariamente pelas catastrofes que assolam os
Estadosnacgdes e sacrificam o horizonte de jovens em beneficio de
tendéncias capitalistas financeiras e neoliberais GIROUX, 2015).

A universidade e o0 movimento estudantii parceiro da
pesquisa, ainda que relativamente afastados dos grandes centros
urbanos, também viram eclodir em seu cotidiano processos
marcados pelas contradi¢cbes acima mencionadas.
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E preciso ressaltar que as Jornadas de 2013, ao incorporarem
formas multif acetadas e antagdnicas de acdo coletiva, se revelaram
bem mais profundas e de dificil compreensdo do que muitas e
muitos conseguiram esbocar. A conjuntura eleitoral e as varias
manifestacdes contra o advento da Copa do Mundo, em 2014,
deram lugar a intervengbes mais pontuais e impulsionaram a
polarizacao que se apoderou do cendrio politico nos anos seguintes.
2015 e 2016 foram acompanhados ndo s6 por atos e ocupacdes
estudantis em diversas cidades e regides do pais, mas também pelo
impedimento de Dilma Rous seff em um golpe institucional. As
forcas progressistas se viram, assim, diante do fortalecimento de
movimentos conservadores, reacionarios, nacionalistas, racistas,
misdginos, homofdbicos e outros. Ja 2017, ainda que esforcos de
OOEPOPAENeOQWELOPUHAPE EWHEQ EOQWUDPEOw
caracterizou pelo acréscimo das violacdes de direitos, pela
criminalizagdo de movimentos sociais e pelo recuo dos protestos
massivos. Os Ultimos suspiros do periodo se configuraram, em
setembro de 2018, com os protests de oposi¢cdo a candidatura da
extrema-direita a presidéncia da republica. Liderados por mulheres
Il wWEOOT I EPEOUW x]I OEWEOEUOT EWET w?, OYD
tiveram repercusséo de alcance nacional e internacional.

Influenciados nao s6 pelas ondas e cicloglispostos acima, mas
também pelas acgbes coletivas (ocupagbes de reitorias, greves,
manifestacdes, protestos, paralisagcbes etc.) organizadas por jovens
estudantes de universidades publicas de todo o pais em 2007 e
2008, o movimento estudantil da instituicAo aqui destacada
comecou a se estabelecer como forga politica relativamente
autbnoma em meados dos anos 2000. Entre 2011 e 2013, as chapas
gue assumiram o DCE se empenharam em consolidar um
movimento discente mais unificado por meio de um trabalho de
base ntenso. Ao mesmo tempo, os esforcos de estruturacdo e
reorganizacdo de entidades formais (Centros e Diret6rios
Académicos) engendraram novos espacos nao formais e informais,
como assembleias, oficinas, reunides de estudo e atividades
culturais, que, até aquele momento, eram limitados ou
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praticamente inexistentes Tudo isso, € claro, ndo se deu de forma
aleatoria. As coordenadorias gerais foram ocupadas por pessoas
formadas em alicerces partidarios que orientavam, ainda que de
modo indireto, suas acdes. Nesseperiodo, houve também um
maior envolvimento com processos externos. A participacdo em
congressos estaduais e nacionais, como o CONUNE (Congresso da
UNE [Unido Nacional dos Estudantes]) e o CONUEE (Congresso
da Unido Estadual dos Estudantes), se amplificoue o movimento
estudantil da universidade passou a ser reconhecido nesses meios.
Conforme entrevistas:

O DCE da universidade foi um DCE muito disputado anos atras,
entdo, a gente entrou no radar a partir do momento em que as
direcdes nacionais desceram paa ca para disputar. A universidade

€ um alvo das organizacdes estudantis dentro da UNE. As direcdes
conhecem. A galera, a massa, ndo conhece, mas tdo dentro do
processo. (Maria, estudante, 2018).

A gente tem envolvimento e interagdo com todos os movimentos de
OUT EOPaEfAa@Owl UOUUEEOUPOWEOW! UEUDOWEZO6 ¢ B
forte com a Unido Nacional dos Estudantes, que é composta por
inimeras forgas, inUmeros partidos, inimeras organizagfes. Entao,
esse contato é muito real. (Tereza, discente, 2018).

O ano de 2013 na instituicdo ficou marcado por processos de
retroalimentacdo com 0s acontecimentos que despontaram pelo
pais. As Jornadas de Junho foram absorvidas pela populacdo e
jovens estudantes, em atuacdo conjunta com outros movimentos
sociais, se tonaram atores principais de um ato que conseguiu
reunir milhares de pessoas pelas principais ruas e avenidas da
pequena cidade sul mineira. Ainda em 2013, em julho, a gestdo do
DCE liderou também uma ocupacao do prédio da reitoria. Durante
seis dias, cercade 150 estudantes protestaram contra as limitacdes
dos programas de assisténcia e permanéncia coordenados pela Prd
reitoria que trata da assisténcia estudantil na universidade. Por
meio da utilizacdo de taticas inéditas, uma vez que o prédio da
reitoria e EOOUDPE]I UEEQWEOOOWOW?EOUER &0? WEE
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conseguiram travar todas as atividades administrativas e gestoras
do campuscentral e complicaram os principais servigos dos demais.

No més de julho de 2014, outra ocupacéo, agora do Prédio da
Faculdade de Enfermagem, foi organizada por discentes. Com
menor adesdo, o nucleo das reivindicacGes seguiu, novamente, as
insuficiéncias dos programas de assisténcia e permanéncia.
Contudo, os alvos ndo se voltaram apenas para questdes internas,
mas principalmente para questdes externas a universidade, como o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes), gerido pelo
Ministério da Educacdo (MEC). O movimento durou oito dias e,
assim como a @upacgédo de 2013, teve seu fim decretado por meio de
pedido de reintegracdo de posse por parte da reitoria. Meses antes,
em abril, cerca de 100 estudantes ja haviam construido um pequeno
muro na principal via de entrada e bloquearam, por um curto
periodo de tempo, 0 acesso aocampusnum protesto contra o
aumento do valor das refeicdes no Restaurante Universitario (R.U.).

Inspirados pela segunda onda de lutas estudantis que emergiu
no segundo semestre de 2016 em todo o0 pais, 0 movimento estudantil,
por meio de assembleia com ampla participacédo, declarou greve e, no
dia 24 de outubro, ocupou o prédio da reitoria em contraposicéo a
Medida Provisoria de Reformula¢éo do Ensino Médio (MP 746/2016)
e a Proposta de Emenda Constitucional n® 241 (PEC 241/2016), demi
PEC 55/2016, que propunha instituir novo regime fiscal ao pais (a PEC
EOQwUI UOWEOU W EVUOUwWxKEOPEOUOQWOUW?R/ $"
nos setores contrarios a sua aprovacao). A ocupacao foi longa (54
dias), mas devido a derrota em impedir a aprovacédo da PEC 55, e
diante das dificuldades, desmobilizacdo, adoecimentos (psiquicos e
fisicos) e grande estafa, as e os estudantes decretaram o fim do
movimento em 13 de dezembro.

2017 se caracterizou pelo forte refluxo das acdes coletivas
discentes. Contudo, no dia 24 de maio, em conjunto com varios
grupos, coletivos e movimentos sociais que integraram o ato Ocupa
Brasilia, estudantes enfrentaram, na capital do pais, os aparatos da
violéncia estatal e a perversidade do estado de excecdo ja
anunciado. Novos esforcos ocorreram durante as eleicbes
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presidenciais de 2018. O #EleNao e #MulheresContraBolsonaro
também tomaram as ruas do municipio que abriga a institui¢ao.
Além disso, 0s movimentos e organizacdes estudantis,
principalmente aqueles formados e/ou coordenado por mulheres,
se empenharam profundamente na tentativa de atravancar
localmente a candidatura de extrema-direita. Outro acontecimento
merece destaque. No acirramento da disputa do segundo turno das
eleicbes presidenciais, o dia 11 de outubro de 2018 despertou com
um dos banheiros femininos do campuscentral pichado com o
nome e o numero da cabeca de chapa da extremdlireita seguido
por frases racistas e discursos de 6dié. Originaria de uma escola
centendria do campo da saude e carregada por herancgas elitistas, a
politizagdo da universidade é algo recente. Contudo, a descrigao
supracitada evidencia, assim como noutras universidades do pais,
a composicdo, mesmo que subterrAnea de redes estudantis
motivadas por representacdes extremistas, regressistas e
conservadoras. Inclusive, movimentos respaldados por think tanks
neoliberais, como, por exemplo, o Students For Liberty Brasil
(SFLB), tém tentado, desde as Ultimas eleicbes dadDCE (2017),
disputar a coordenacdo de entidades formais e de representacéo
discente na instituig&o.

Praticas educativas e formagé&o politica

As descrigbes anteriores ndo sao casos isolados. A apatia e
desmobilizacédo que parecem ter marcado a década de 19®deram
TUxEAOOwWOOUwxxUDPOI PUOUWEOOUWEOWUBEU
YPUagYl O? WEEUWOUUEUwWI wOOEDPODPAEAGI Uwl
2012,p. 38). Para Mesquita (2003p. 146):

2 Ha indicacdes de que tal acdo nao foi circunscrita apenas a instituicdo aqui
descrita, mas que foi, sim, uma pratica articulada por meio das redes sociaise
grupos bolsonaristas em diferentes universidades publicas e instituicbes de ensino
superior do pais. Para mais detalhes, ver Cruz (2018).
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As experiéncias variadas de expressfes estudantis v8o crescendo e
amadurecendo em meio a uma diversidade de articulagbes. O
movimento estudantil ao tentar se expressar por outras vias que nao
somente a tradicional, passa por um processo de ampliacdo de sua
identidade. A fragmentagdo e dispersao acentuadas, caracteristicas
dos anos 90 se expressam na identidade do movimento estudantil e
suas acbes se pulverizam. Sem perceber, os militantes criam novas
relacdes e, porque ndo dizer, criam novos movimentos estudantis. A
ideia de um movimento Unico continua enquanto possibilidade de
atuacdo. A emergéncia destas praticas se expressa através de
caracteristicas tanto estruturais quanto simbdlicas.

Além disso, os ciclos e rupturas expostos também se conectam
com os processos de ampliagdo da universidade pesquisada. Nos
ultimos anos, conforme dados publicos disponibilizados, politicas
diversas de acesso e expansdo aumentaram significativamente o
percentual de estudantes oriundos de escolas publicas, que se
declaram negras, negros e de baixa renda na instituicdo. Ainda que
insuficiente, a entrada e possibilidade de permanéncia de outros
sujeitos trouxeram consigo novas experiéncias, demandas e
repertérios de luta que transformaram as relacdes pessoais e
coletivas na instituicdo. Se antes, conforme varios relatos, as
organizagdes e coletivos juvenis eram percebidos como entidades
PExXxEUI OT EEEUwxI OEwUI PUOUPE~> wil *OUwYC
lazer, agora, com a ampliacdo do numero de vagas e presenca
gradual de estudantes de diferentes camadas da sociedade, varios
modos de interacdo, organizacdo, mobilizacdo e acdo coletiva
passaram a coexistir dentro e fora da universidade. Maria, Mara e
Tereza, estudantes e militantes atuantes, comentam sobre o0 assunto
em entrevistas de 2018:

A instituicdo foi uma universidade que foi pioneira nas cotas em

201 wZ o6 ¢ wll QOWEOPUEUWBUI wi U0U=OWEOOI AEDE
otimista. A universidade esta comec¢ando e esta fazendo coisas muito

legais. Esta tudo acontecendo em pequenos passos. Mas sou muito

positiva que, institucionalmente, vai para frente. Que a gente tenha
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cada vez mais os alunos negros, as mulheres, os deficientes, pessoas

LGBTs. Pessoas que tenham n outras questfes que as coloquem em

situacao de vulnerabilidade. (Maria, estudante, 2018).

Pés Reung, os novos sujeitos que vieram parauniversidade trouxeram

novas demandas, novos repertérios. Mudou a cara desta universidade

com certeza. Sem duvidas isso abriu um pouco as portas para a

UOEDPI EEEI bwgZog¢dw( UUOOWEOOWET UUI aEOQWE
populacdo. De talvez eles se sentirem,ainda que seja pouco, de se

Ui OUDbUI OwOEPUwa wYOOUEET wEI wi UUEUI OQwEE
$UUI wi UxEAOWE@GUDWUEOESOQwd wlOl U2 Owdeaedu
N&o é somente pessoas brancas, com essa estética elitista, que estao

andando pela universidade 2. (Mara, estudante, 2018).

Eu vou contar um caso que é muito interessante. Quando o Ultimo reitor
UEPUwWZOo¢g WwETI xOPUWET WEOPUWOEOGEEUOUOWBUI
Ol YT wOUPUOWEUUPUOwWEZOZ wl Ol wET UEET El UwO
acOes. Para ele, sema nossa efervescéncia, ele nédo teria conseguido

UOUE4AT UwUEOUOUwWUI EUVUUOUWXEUEWEWOOUUE w!L
exemplo, que tem na conta a aprovacéo de 50% das cotas, um DCE que

tem na conta um novo plano de assisténcia estudantil, entdo isso mudou

a rotina da universidade. Isso faz com que os estudantes tenham mais

coragem de fazer certas denuncias, como casos até mesmo de abusos de

autoridade dos professores. Entdo, a dindmica da universidade muda

muito, até porque a gente € a maioria. A universidade s6 existe porque

a gente esta la. (Tereza, estudante, 2018).

Para Tarrow (1997), a poténcia dos movimentos sociais é

constituida pela associagéo entre 0s recursos internos e externos de
sua existéncia. Ou seja, a mobilizacdo de suas bases ndo depende
unicamente de arranjos formalizados, mas principalmente das
estruturas e redes que agregam as pessoas umas as outras. S&o
essas dimensdes, caracterizadas pela inovacdo e interacdo
intensificada, que possibilitam a producdo e transformacéo das
formas de participacéo coletiva.

3 Se refere ao Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais - Reuni, instituido pelo governo federal em 2007 e
responsavel pela grande expanséo de cursos e vagas da universidade pesquisada.
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Outro importante elemento constatado foi a crescente
importancia de estudantes independentes. Apesar de se
envolveram com o ativismo, de se organizarem de formas distintas
e de circularem por diversos espacos, estudantesindependentes
nao possuem ou evitam firmar vinculos com partidos, coletivos,
grupos, movimentos ou organizagdes politicas de carater
tradicional ou formal. Em uma roda de conversa sobre a ocupacao
da universidade em 2016, um estudante que participou
efetivE O1 OUIl wEl wUUEWEOOUUUURabwUIl OEUOU
havia e ndo poderia ter centralizagcdo. A ocupacao foi algo histoérico,
algo que aglutinou pessoas de todas as posi¢cdes e ideologias. Ndo

Uw OO0YDPOI OUOUw UOGEPEPUwW | wUUEUwW xUa

acumulo de experiéncia, onde tem importancia a vivéncia no
p. 23). Consequéncia de processos formativos distintos (familia,
escola, trebalho, religiosidade etc.) e atrelado a diferentes percursos
de vida (sociais, politicos, profissionais, entre outros), 0 engajamento
OPOPUEOUI wi O UTT WEOOOWUOwWxUBET UUOOWO
torna-Ul w UO2 w ! 1$- -p$ 240)w RodeselidOnsidear,
portanto, que os rasgos e formas de associagdo, mobilizacdo e acbes
coletivas proprios dos movimentos sociais, incluindo os estudantis,
carregam uma forte tendéncia educativa tanto interna quanto
externa ao seu campo de atuagéo direta (Gohn, 2012).

N o decurso das observacdes e na realizacdo damntrevistas, os
estudantes manifestaram demasiado empenho na promocéo de
diferentes atividades de aprendizagem. Muitas delas, mesmo em
didlogo com conteudos e curriculos oficiais, buscaram romper com
a logica pedagdgica formalizada na instituicao.

Dois desses processos de formacao politica se destacaram
durante as observacgdes: as elei¢cdes para o DCE e a participagdo no

2. EUxEw! UEUg OPE?> OWEOEOUwWI OQwl YAS w$ Ol
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Elei¢bes estudantis

Esse item e 0 seguinte tém o objetivo de descrever e analisar
praticas politicas observadasin locoque se conectam aos processos
educativos e de formacdao politica agenciados por discentes em suas
inter -relacdes cotidianas. Sobre aglei¢des estudantis, ndo fazemos,
nesse sentido, uma andlise estrutural ou critica do processo
eleitoral e de suas formas mais visiveis. A ideia é (re)pensar as
eleicdes como um meio de subjetivacdo politica (RANCIERE, 1996)
gue altera a dindmica das expeiéncias estudantis e universitarias.
Tratamos, assim, essa temporalidade eleitoral ndo por meio de seus
efeitos imediatos ¢ de vitoria ou derrota, de avangos ou recuost,
mas sim como um descentramento, ainda que temporario, de
outros registros que sao fixados institucionalmente.

Tentemos explicar: organizar uma eleicdo em uma
universidade espalhada por diferentes municipios, conseguir
recursos para despesas diversas, desenvolver estratégias de
convencimento, tentar engajar outros membros para compor as
chapas, elaborar falas coerentes e que contemplem a diversidade
das demandas individuais e coletivas, entre outros, tudo isso tem
um impacto enorme na vida social e politica das pessoas que se
envolvem direta ou indiretamente com essas acoes.

Em 6 de julho de 2017, o Conselho Deliberativo Discente
(CDD) t 6rgao méaximo deliberativo das atividades do DCE ¢
EPYUOT OUwxEUEwWUOEEWEWEOOUODPEEEI WEEE
abertas as inscric6es para chapas candidatas ao Diretério Central
EOUwWSUUUEEOUI Wi gphgueidlulieeOB W ET wEUU
debates entre os coletivos, organizages, grupos, movimentos e
partidos, duas chapas foram formadas e homologadas em 17 de
julho pela Comisséo Eleitoral (CE): a Chapa 1, de esquerda e de
caracterizacdo progressista, e a @Gapa 2, ligada a posi¢cdes mais
conservadoras, reacionarias e/ou voltadas para o liberalismo
econdmico. As gestdes entre 2013 e 2017 foram compostas por
pessoas majoritariamente de esquerda e, mesmo as chapas de
oposicdo, com todas suas contradicbes, ndo seolocaram como
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Era o dia do primeiro debate, em 24/07/2017. Quando o
observador chegou, a estrutura ja estava montada. Mesas agrais,
caixas de som e cadeiras para o publico. Uma estudante anunciava
sobre o evento no microfone. As duas chapas ja ocupavam seus
lugares. Chapa 1, representada por duas mulheres, a esquerda, e
Chapa 2, representada por um homem e uma mulher, a direita. Ndo
foi uma escolha pensada previamente ou de comum acordo,
mesmo porque estes sdo apenas lados que podem ser facilmente
alterados pelas perspectivas do olhar humano. Mas, ainda assim, a
disposicdo serviu de referéncia para as demarcacgfes ideoldgicas
disse alguém em meio a plateia. Risos, deboches e pedidos de
UPO+OEPOS W4 OEwWlI UxBEDPI WETI wNOT UEOQWEOuw
atmosfera. A circulagédo de pessoas comegou a aumentar. Membros
das duas chapas, estudantes engajadas e engajados, coletivos,
organizacdes, grupos e independentes se ajeitaram. Uns sentaram
em cadeiras, outros no chao, houve ainda quem ficou em pé. Um
grupo se entusiasmou e comegou a dancar. Tal atitude
desestabilizou a Chapa 2 que tentava responder, com muitas
dificuldades, por sinal, uma questao sobre assisténcia estudantil. A
contra resposta da Chapa 1 levantou o publico que aplaudiu de pé
a desenvoltura das debatedoras.

Em outros termos, a divisdo espacial também dechrou as
preferéncias e posicbes das e dos presentes. Apoiadoras e
apoiadores da Chapa 1 tomaram a frente e se aglutinaram
coletivamente. Quem estava ali pela Chapa 2 preferiu lugares mais
afastados e individuais. Reflexo, talvez, da formacao prévia destas
e destes estudantes. As posi¢cdes se mantiveram demarcadas. As
redes de interacdo delinearam uma forte distribuicdo de corpos,
afinidades e sociabilidades: de um lado, e em maior nimero, 0s
militantes da Chapa 1; de outro, de pé e atras das cadeiras
dispostas, os membros da chapa 2; no centro, sentados no chéo,
independentes e componentes da gestdo 2012017.
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As perguntas e respostas transitaram pelas propostas
organizadas previamente pelas chapas em seus planos de acéo:
201 OOUw@UI wi UUUE B uud EWG E0Gwod Gd Bp0Id TUMERS
debate. Diversidade, representagéo, assisténcia e moradia estudantil,
restaurante universitario, sede do DCE, espacos de convivéncia,
ferramentas digitais de comunicagdo e interatividade foram os
pontos-chave das arguicdes e quesonamentos de ambas as chapas.
Outros temas, como o envolvimento politico da chapa 1 com
partidos de esquerda e os problemas de salde mental de estudantes,
também foram centrais e ocuparam um bom tempo do debate.

As debatedoras da Chapa 1, que possuem fomacdo e
experiéncia militante de outros espacos, demonstraram maior
poder de desenvoltura, de posicionamento e de fala. Elas
elaboraram muito bem suas respostas, cativaram o publico e nao
esconderam seu envolvimento com outros movimentos sociais. A
Chapa 2 se demonstrou mais contida. Suas falas ndo foram téo
claras e néo conseguiram envolver o publico presente. Talvez o
nervosismo e a inexperiéncia tenham influenciado.

Por ultimo, cabe destacar o papel do CDD. Composto por
estudantes independentes que pariciparam efetivamente da
ocupacao de 2016, o CDD teve um papel central e foi elogiado pela
organizacdo democratica tanto do debate quanto do processo
eleitoral. A formacao que estas e estes estudantes tiveram durante
a ocupacao emergiu, aqui, de forma nitida. O potencial de auto-
organizagdo, de horizontalidade e paridade vividos por eles
cruzaram as fronteiras de suas experiéncias e irromperam em
direcdo as suas praticas.

No dia seguinte, 25/07, no segundo debate, a maioria das
guestbes repetiu as do dia aterior. Entretanto, novas tematicas
sobre a realidade local apareceram. Infraestrutura, alimentacéo,
transporte, esporte, cultura, género, entre outros assuntos,
ampliaram as discussdes e demonstraram, novamente, as
dificuldades da Chapa 2 em expor suas popostas. O publico
percebeu tal condicdo. A cada resposta evasiva, vaias, palmas
desconcertantes e vocaliza¢des provocativas desviavam o foco. Os
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representantes da Chapa 2 perderam, por diversas vezes, sua linha
de raciocinio. O debate se intensificou ainda mais, quando uma
pessoa da chapa foi questionada sobre as propostas para
estudantes LGBTTTQ (Lésbicas, Gays, Travestis, Transexuais,
Transgéneros, Queers). Os membros da Chapa 2 também foram
surpreendidos quando a cultura se tornou o foco e atacaram um
projeto de extensédo artistico. Ao fim do debate, a Chapa 1 tentou
guebrar o discurso de imparcialidade e neutralidade da Chapa 2 e
revelou ao publico que pessoas ligadas a um partido politico de
centro-direita, inclusive que ja disputaram cargos publicos,
compunham a Chapa. Um dos debatedores procurou contradizer e
disse que sua chapa néo tinha nada a esconder, que estas pessoas
ndo estavam mais filiadas ao partido e que a proposta era de
ampliar a autonomia estudantil nos mais diferentes espacos.
Encerrado o debate, as chapas se organizaram em grupos e
fizeram um balanco sobre a atividade. Os &nimos ainda estavam
exaltados. Tudo indicava que a disputa se acirraria nos préximos
dias. O inicio do fim? Ou um meio formativo que se desenvolve a
cada ano por processos de subjetivagdes politicas que transformam
e ressignificam a existéncia das pessoas envolvidas? Avancemos.
As 21 horas, as urnas foram levadas para uma sala fechada e
0S votos comegaram a ser contabilizados. A contagem pareceu uma
eternidade. Uma das estudantes que compunha o CDD relatou que
estava muito cansada e que as chapas estavam em crise por conta
de uma postagem numa rede social que se confirmou racista. Para
ela, o papel do CDD foi central para tentar mediar o conflito e as
chapas preferiram Ul UOOYI UwEWEOOUI OEEwW?EUUODE
xOOPUPEEOI OUIl 28w- KOT UOUwOaedbwobdi PEPED
Tudo indicava que a Chapa 2 havia ganhado em dois campi O
terceiro campus o central, que abrange numero maior de
estudantes, seria decisivo. Perceba angustia e preocupacao das
pessoas presentes. As pessoas andavam de um lado para o outro.
Um ex-estudante de Historia deu a noticia, parece que a chapa 1
havia conseguido a maioria de votos validos. Alguma gritaria e
muita apreenséo. Aguardar o resultado final oficial trouxe a tona
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todas as emocgdes reprimidas no decorrer do processo eleitoral. O
veredito veio ap6s 5 minutos: a Chapa 1 saiu vitoriosa. Gritos,
dancas e provocacdes ecoaram pelocampus Vencedoras e
vencedores se abracaram e choraram muito.Alguns membros da
Chapa 2 apareceram. Seus semblantes eram de descontentamento.
Havia uma mistura de exaustéo e euforia dificil de escrever. O que
era alivio para algumas pessoas se tornou frustracdo e
aborrecimento para outras.

As eleicbes do DCE podem ser consideradas como um
acontecimento de multiplicidades. Seus espagos formativos s&o
como agenciamentos que expandem as intesrelacdes estudantis,
por meio de processos formativos que rompem com a ldgica que
divide as funcbes de educador e educando, conslidada nos
sistemas formais de ensino. Partamos agora para o segundo
momento, cujos processos educativos e de formacgdo politica
também aparecem como formas de interrelagédo entre estudantes.

Ocupar e (r)existir: a capital do caos democratico

Consolidado o golpe institucional de 2016, a democracia
brasileira passou a conviver com a possibilidade de retrocessos em
todos os contornos do estadenacgéo (JINKINGS; DORIA; CLETO,
2016). Em reacgdo, movimentos populares e sociais diversos
ecoaram por todo o pais. Hn tais agitacdes, tiveram papel central
jovens estudantes que passaram a ocupar escolas e universidades
em reagdo as incertezas conduzidas pela interrupcdo da
normalidade democratica ¢ movimentos que se mostraram mais
abrangentes e impactantes frente as tatativas dos movimentos
sociais tradicionais. No sul de Minas, tais ocupacdes, além de se
configurarem como espacos formativos, permitiram o
estabelecimento de novas formas de interagbes juvenis que
cruzaram as fronteiras institucionais e passaram, ainda que
provisoriamente, a atuar em diferentes contextos autogeridos e
auto-organizados (GROPPO et al.,, D17); é nesse contexto de
antagonismos que estudantes de uma universidade publica sul
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mineira, em conjunto com organizagdes, coletivos e movimentos
sociaismultifacetados, decidiram se juntar em um ato nacional cuja
pauta unificada foi a de ocupar a capital brasileira (#OcupaBrasilia)
pela manutencdo das garantias democraticas e contra as ameacas
representadas pelas medidas de austeridade assumidas pela nova
configuracdo politica do pais. Sigamos.

Amanheceu. Jovens espiritos agitados deram a graca do dia em
uma universidade publica sul minera. Coisa dificil de observar
naquele cotidiano fortemente institucionalizado e burocratizado.
Geralmente, reina por ali outro tipo de nogéo t+ aquela restrita as
preocupacbes e vivéncias académicas. Porém, algo diferente
anunciava uma vontade coletiva de romper com as fronteiras fisicas
e simbolicas da vida universitaria. De um lado, o calendério
assinalava: 23 de maio de 201, tercafeira, data Util na instituicdo; de
outro, componentes do DCE, coletivos, organizagdes e estudantes
movimentos e organizagfes sociais em uma jornada para o centro
x 003 UP E Ow E UE Ud,Gi detesrima¢houihddiatdJegaCale
ocupar, em protesto contra o governo vigente, a cidade de Brasilia.

Houve toda uma expectativa sobre as articulacdes necessarias
para que a presenca daquelas e daqueles estudantes fosse garantida
em um ato que, pela expressiva adesao, ja se figurava nos meios
alternativos de comunicagdo como algo grandioso e historico
(SAMPAIO; TATEMOTO, 2017). Em contrapartida, as dificuldades
também se revelaram elevadas. Como transportar, alimentar e
manter em seguranca quase 50 estdantes? Como conseguir
custear ousada jornada? Foi preciso dialogar e se impor. Assim,
estudantes sistematizaram estratégias e acbes que deixariam
gualquer testemunha maravilhada pela engenhosidade e astlcia de
suas praticas. O serestudante naturalizado nos mais diversos
Ol POUw EOw EOUPEDPEOOwW DT OOUEwW Ew ?EEX
apropriacdo [de jovens e criangas] com as medidas formais e
DOi OUOED U W E Ow OCAREIO2018)E A AuibGestiio @ a
horizontalidade estudantis demonstraram que o agir coletivo,
mesmo sem o respaldo explicito do universo geracional adulto, é
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factivel em um contexto altamente burocratizado e hierarquizado
como o do ensino superior.

Garantidos o transporte e a alimentacdo, foi preciso se
preparar para 0 que viria. Havia, sim, certa tensdo nos olhares
presentes, mas a vontade de estar juntos com, para e contra outros
em um ato dessa magnitude parecia amenizar as apreensdes por
meio de uma sociabilidade intensa e dificil de observar no &mbito
da sala de aula e/ou nos espacos formais univesitarios.

O transporte chegou as 18 horas na sede do DCE. Estudantes
lotaram o Onibus. Apenas um docente presente. O movimento
estudantil tomou a frente, dialogou, conseguiu organizar a viagem
e garantiu a presenca de todas e todos que sdisponibilizaram a ir.

A jornada, embora com algumas pequenas ressalvas e ansiedades,
foi, aos poucos, exteriorizando as estimativas sobre a
grandiosidade do ato. Caravanas e mais caravanas foram
percebidas madrugada adentro; o nascer do sol, ao penetrar a
escuriddo do caminho plano e distinto das serras sulmineiras,
revelou a verdadeira extenséo da incursdo rumo a Brasilia.

A chegada a capital federal trouxe alguns estranhamentos aos
presentes. As casas comuns e/ou modestas deram lugar a grandes
mansdes, hotéis de luxo e prédios de grande porte. Comentarios
sobre a suposta centralidade geografica de Brasilia e a dificuldade de
se mobilizar um grande nimero de pessoas provenientes de outros
estados para o centro politico brasileiro forjaram a tonalidade das
conversas dos que acordavam em meio a bocejos e olhos estreitos
devido a noite mal dormida. Os motores estacionaram proximos a
um local conhecido como Feira da Torre de TV. As placas das
caravanas informavam as distancias percorridas: Santa Catarina,
Cead, Bahia, Sao Paulo, Parand, Tocantins, Mato Grosso do Sul, Rio
de Janeiro etc. A quantidade de representantes dos mais diversos
estados agregou novas energias e animou aquelas e aqueles que
ainda ndo haviam amanhecido completamente.

Depois de sistematizar e arranjar 0s proximos passos, estudantes
decidiram almocar no espago. A movimentacao era intensa. Diversas
organizacdes, coletivos e movimentos sociais projetavam suas
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bandeiras, vestimentas, faixas, entre outros. Palavras e gritos de
ordem eram langados e preenchiam o ambiente com determinacao.
Chegou, enfim, a hora de compor efetivamente o ato nacional e
ocupar a Esplanada dos Ministérios e o0 Congresso Nacional.

A caminhada pelo Eixo Central da cidade foi longa. Estudantes
decidiram, com o intuito de resguardar a seguranca de seus pares,
que seria melhor seguir proximo de um movimento nacional
instituido. A multiddo era enorme. Impossivel de contabilizar
apenas com um olhar desatento. No meio da passeata, algo chamou
atencdo: um jovem, com o corpo todo ensanguentado, passou
correndo em direcéo contraria & manifestagcdo. Ele havia, conforme
noticias posteriores, perdido parte de sua mao ao tentar acender um
rojdo em revide a ja iniciada truculéncia da Policia Militar (PM)
(TATEMOTO, 2017). A partir dai, o cenario de massacre promovido
pelos bragos repressores do Estado estava anunciado.

Na Esplanada dos Ministérios e diante do Congresso Nacional
0s animos estavam inflamados. Como trovdes anunciando uma
grande tempestade, as bombas e tiros comecaram a ealar.
Dezenas, centenas, milhares. Os corpos passaram a se organizar em
um péndulo que postulou espacos de defesa e investida. A fumaca
subiu como se Brasilia estive totalmente em chamas. Grupos
organizados e/ou autbnomos tomaram a frente em amparo aos que
sofriam com os ataques violentos da PM. A cavalaria, em conjunto
com o esquadrdao de choque, avancou sobre os manifestantes.
Bombas e mais bombas complementaram a violéncia e
impregnaram a atmosfera como ardume do gas de pimenta. O ar ja
ndo era suficiente As bocas, os olhos, as peles buscavam
desesperadamente por algo que atenuasse o sufoco. Estudantes se
dividiram em duas linhas: uma de frente; outra como ponto de
anteparo (ou contencdo)t estratégia que se mostrou eficaz e que,
por outro lado, parece ter chamado a atencdo dos repressores. O
vinagre, o leite de magnésia e a solidariedade se tornaram os Unicos
antidotos contra as aflicdes fisicas e subjetivas. Helicopteros, armas
apontadas e mais gas. Incéndios emergiram no Ministério da
Fazenda. Tiros, eOEPUwWw UPUOUBS w" OUUI UPEWUOUEO
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¢ ver Boldrini; Vettorazo; Ladeira (2017). Aquelas e aqueles jovens
estudantes sul mineiros demonstraram um tipo de
companheirismo dificil de enco ntrar em outros espacos. Para Freud
(2011), a alma coletiva é permeada por um sentimento de
afetividade extremamente intensificado. O panico pode destruir
tais ligagbes, mas o que se percebeu foi a necessidade de unido por
meio da rendncia as individualida des ali presentes.

Por fim, a multiddo comecou a se dispersar. As forcas ja ndo
eram as mesmas. A PM, mesmo com o recuo dos manifestantes,
continuou com sua corriqueira bestialidade. Pinheiro (1997)
argumenta que mesmo com a promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988, que incorporou direitos individuais amplamente
violados durante o periodo da ditadura civil -militar (direito a vida,
liberdade, integridade pessoal, entre outros), a violéncia e
autoritarismo oficial continuaram a ser algo endémico no Brasil
pés-democratico. Nesse sentido, o caminho de volta foi
amplamente reprimido. Estudantes, junto com a populacéo local,
foram encurralados e escrachados na Estacdo Central. Nao houve
tempo para absorver os acontecimentos. Abordados e obrigados a
se colocar de joelhos, restaram apenas a for¢ca e a vontade de
resisténcia pelas suas convicgdes e ideologias. Lagrimas marcaram
xOYO?> Owx OUwWOl POWEOUWEUEAOUWEUOEEOU wE
de integridad e que um dia ja circulou por aqueles espacos. A farsa
democratica estava montada, mas agora, conforme ja citado, sobre
o palco de uma tragédia anunciada. A capital brasileira se revelou
uma cidade para poucos.

Destacamos aqui a importancia do professor queacompanhou
as e os discentes durante toda viagem e ato. Ao longo da batida
(leia-se repressdo e opressao) policial, por exemplo, ele ficou ao
lado das e dos estudantes e tentou darlhes protecdo. Quando foi
encurralado, um policial perguntou seu nome, pro fissédo e de qual
EPEEE]l wYDPOI EGwW2UEwWUI UxOUUEOwWUI T UOE O
professor deles. Venho do planeta Terra, assim como todos os seres
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ficou ali e resistiu. Ndo se deixou abater. Muitas e muitos
estudantes reconhecem que esse ato foi essencial para que algo pior
(violéncia extremada, tortura, prisdbes arbitrarias etc.) né&o
ocorresse. Para Bauman (2013p. A WAOQW ? Ew x O0gUPEEwWI (
alternativa esperada dos desacreditados mecanismos politicos,
Ul OET wEwWUIT Uwl OUPaOOUEOwW]I wOEUI UEOOWI
sentido, € possivel afirmar que houve uma relacdo mutua, de
aprendizagem intergeracional, ndo so entre estudantes e professor,
mas também entre as juventudes e varios dos movimentos
coordenados por adultos que participaram do ato. Entendemos que
essa relagéo veio se fortalecendo com o revigoramento das acoes e
mobilizagdes estudantis no ambito da universidade. Conforme
Mannheim (1982,p. Wt AQw? O&eOwExI OEUwOwxUOi I UU
mas o aluno também educa o professor. As geracdes estdo em um
Il UVEEOQOWE]T wbOUI UEAa@OWEOOUUEOUI 82
A volta para a universidade foi carregada, cansativa,
angustiante. Contudo, aquela vontade de estar juntas e juntos,
aquele sentimento de coletividade, amizade e companheirismo
afagou os espiritos mais exaltados. O siléncio imperou mais do que
as palavras, mas o olhar, o abragco e o ombro amigo envolveram
inquietudes e ofuscaram as feridas abertas. Concluido o percurso,
a recepcao teve o calor dos que permaneceram na universidade e,
mesmo com todos os contratempos relatados, perceberam que os
agravos injustificaveis de uma democracia em declinio tornaram
elas e eles mais fortes B suas convicgdes.
Tal relato, embora pungente, abre espago para uma analise
mais profunda sobre as relagbes estudantis, seus afetos, suas
formas de mobilizag&o, de engajamento, de formacéo politica, entre
outros. Contudo, ndo seria minimamente justo e nem conseguiria
atingir a profundidade das experiéncias pessoais e coletivas aqui
mencionadas. Para tal tarefa, nada mais esclarecedor do que as
inquietantes e representativas memadrias de uma estudante que &
referéncia no meio da militncia estudantil da uni versidade:
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Aquele dia foi um campo de batalha. Achei que a gente voltaria sem
alguma pessoa. Teve batida e tudo. Nossa! Acho que eu fiquei
chorando por umas 7 horas seguidas no 6nibus. Fiquei chorando
OUPUOwWOI UGG W, 1 UwOl EOSwI UEWET targU1 6 wi U
Para mim, isso ia acontecer com todo mundo. Entdo, acho que foram
dois dias que mais me marcaram no movimento estudantil. As
eleicdes do DCE e o processo externo que foi nossa Ultima ida a
Brasilia. O dia da eleicdo marcou muito coletivamente. O Gltimo dia
em Brasilia me marcou muito individualmente, sabe? Ele me fez
refletir muito se eu estava a fim de colocar tudo tdo em jogo, tdo em
risco, sabe? Porque era um campo de batalha. Era um campo minado
aquilo la. Uma loucura. (Irma, discente, 2018).

Para Ranciére (2014,p. 183), o principio democratico € um
principio antinatural. Isto é, a democracia ndo € um regime politico
OUwUOEwW i OUOEWET wi OYI UOOwW xEUUPEUOEL
existéncia politica em geral, o principio que vem interromper o
exercicio natural das formas de poder e de autoridade imanentes a
Ul xUOEUAReOwEEwWUOEDI EE Ep. 82). Empsua- " ( N1 4
atitude de negar o epiteto de incapazes ou imaturos de agir
politicamente, as e o0s estudantes provocaram o0s poderes
estabelecidos que, com $ UUw Ul EVUUOUwW ?xO0O0OPEPEDU
desinformacdo pela midia), buscaram esmagar a emersdo dos
integrantes desse movimento estudantil como sujeitos politicos.
(Ranciere, 1996).

Considerag0es finais

Os movimentos sociais possuem uma natureza educativa que,
muitas vezes, passa despercebida. Nesse sentido, as ac0es,
mobilizacbes e lutas populares sdo espacos formativos que
estimulam e transformam a realidade social. Ndo importa o local
ou a temporalidade + um grande pais, uma megalépole, uma
universidade, uma assembleia, uma passeata ou um encontro
informal de jovens ¢ de alguma forma, seja ela direta ou indireta, a
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(r)existéncia destes movimentos se esparramam para além de seus
campos de atuacéo.

Com os movimentos estudantis ndo é diferente. Vimos, num
primeiro momento, como seus ciclos e temporalidades sé&o
retroalimentados por redes de interacdo que comportam tanto
linhas conexas quanto rasgos especificos de suas lutas diarias. Nao
€ possivel desprezar tais caracteristicas, afinal, sdo elas que
constituem o movimento estudantil como movimento sui generise
pela educacdo BRINGEL, 2012).

Importante também é ressaltar a potencialidade educativa das
acdoes organizadas por jovens estudantes dessa universidade
publica sul mineira e o quanto elas podem nos ensina.
Aproximam -se do que é descrito como educagdo nado formal,
dominio distinto, porém ndo oposto, as praticas educativas formais
e informais, que assume formas e contedudos marcados pela
flexibilidade e possiveis intencionalidades de seu modus operandi.
(GROPPO, D13). Nesse sentido, as relacbes de aprendizagem
estudantis permeiam o0s mais variados processos politicos
cotidianos e extraordinarios. Tais caracteristicas, conforme
apresentado, ficaram evidentes nas relagbes estruturadas por
estudantes durante toda a pesquisa. Rodas de conversa, oficinas,
assembleias, mobiliza¢des, grupos de estudos, espacos de formacéo
e de producédo de materiais, entre outros, muitos deles organizados
de forma autdbnoma, horizontal e paritéria, evidenciaram a
potencialidade educativa das praticas juvenis e sua relevancia
perante as formalidades e hierarquias do contexto universitario. A
propria organizacdo das eleicbes e do #OcupaBrasilia,
apresentadas acima, servem de exemplo.

Uma frase, dita por uma estudante, resume bem o0s &pectos
educativos experimentados por essas e esses jovens por meio do
OO0YDPOI OUOwWI VOUUVUEEOUDPOO w?OwadUil wi DwyYb VY
Ul UUOWEEwWODPOT EwWYPEE>38w O3 OwWEPUUOOWI |
tanto as organizacdes juvenis quanto ampliado o envolvimento de
estudantes independentes com questdes intra e extraacadémicas,
0 que anuncia a necessidade de interpretar e compreender,
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conforme Simmel (2006,p.+ + AOQwWOUwW? OOEOUwW@UIl wOUEQ
UPOx Ol UwUOOEWET wUI Ul Uwl UOEOOUwWYDYOUL
Segundo Jaspers (2016p. UNNAOwW? EwOEDOUPEWEOU U
sociais ndo vence e nem perde: ndo € esmagada nem punida, mas
também ndo conseguem realizar todas as politicas e mudancas
l UOUUUDUUEDPUwW EI UI NEEEU? 6 w Uw 1 Ux1 UE
preencheram os cidos de mobilizagbes e protestos que tomaram
conta do mundo, na primeira década do século XXI, retrocederam.
Nos dltimos anos, tanto movimentos reacionarios quanto o
autoritarismo tém se fortalecido e conquistado cada vez mais
espaco. A conjuntura atual nos leva, entdo, a questionar a
relevancia concreta dos movimentos progressistas, bem como de
suas poténcias transformadoras. Contudo, as andlises e
observacdes de movimentos sociais em varios continentes nos
revelam que as grandes marchas e protestos sao ap®s a ponta do
iceberg A forca dos movimentos conservadores nesta segunda
parte da década de 2010 ndo deve ocultar a dinamicidade e a
criatividade das pessoas e grupos progressistas de nossa época. E
nao é para menos. Nao passamos um més qualquer sem qusurjam
amplas mobilizagbes por mais democracia e participagéo popular.
Movimentos menos visiveis também atuam e instigam
transformagfes subterrdneas da sociedade a partir de praticas
sélidas. O fato de serem menores e encobertos pela vida cotidiana
ndo diminuem sua importancia para o desenvolvimento de acfes
concretas e criticas ao sistema dominante PLEYERS,2018).
Consideramos, com base no que foi observado e aqui exposto,
gue os movimentos estudantis, inclusive o da universidade em
questdo, tém um papel importantissimo ndo apenas na formacao
social e politica das pessoas que participam de seus espagos, mas
também da transformacéao da sociedade como um todo. Foi anotado,
em diario de campo, uma frase proferida em um espaco de formacao
pési Ol PAGI Uwl YhWo w? EVWEAGI UwEOOI UPYE!
UseeOwUOEwWUI UPUU+ OEPEwWOI ET UUAUPE?2 8 ws UL
poucas palavras, inumeras linhas aqui apresentadas. Isso demonstra
gue temos muito a aprender com as e os estudantes de luta do nosso
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pais. As universidades ¢ e quaisquer outras relacdes educativas,
sejam elas formais, ndo formais ou informais ¢ podem e devem
dialogar com estes saberes. Suas contribuicbes sdo de enorme valor
para a consolidacdo de processos formativos mais dialdgicos,
democraticos e horizontais que modifiquem a l6gica pedagogizante
embrutecedora de nossas sociedades. (RANCIERE, 2002).
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Juventude universitaria evangélica e a participagdo junto
aos movimentos sociais na América Latina

Vinicius Oliveira Seabra Guimar aes
Aldimar Jacinto Duarte

Introducéo

O artigo tem o objetivo de apresentar uma perspectiva acerca
do envolvimento dos jovens evangélicos junto aos movimentos
sociais na América Latina. Os jovens sujeitos da pesquisa sao
integrantes de um movimento juvenil estudantii chamado:
International Felowship of Evangelical Studentd-ES), nomenclatura
em inglés; ou, Comunidad Internacional de Estudiantes Evangélicos
(CIEE), que atua em vinte (20) paises, a saber: Argentina, Bolivia,
Brasil, Chile, Colémbia, Costa Rica, Cuba, Equador, El Salvador,
Guatemala, Honduras, México, Nicaragua, Panama, Paraguai,
Peru, Republica Dominicana, Uruguai e Venezuela.

Os resultados apresentados ao longo do texto sdo recortes da
pesquisa empirica que foi realizada entre os anos de 2018 a 2020. Para
obtencédo dos dados foram utilizados dois questionarios, sendo um
aplicado especificamente com os secretarios gerais da CIEHFES, e
outro aplicado junto aos jovens universitarios evangélicos que
integram a CIEE/IFES na América Latina. Os dois questionarios foram
aplicados ontline via Google Doggendo os links distribuidos via e-mail,
Directdo Instagrame grupos do WhatsAgp. Também foi realizada uma
sessao de grupo focabnline para aprofundamento teérico e discussao
das categorias em analise.

A categoria movimentos sociais serd analisada como um
subcampo dentro do campo politico, pois de acordo com Gohn
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(2014) os movimentossociais seriam uma expressao de uma agéo
coletiva com teor sociopolitico dentro da propria sociedade. Essa
perspectiva também estd em convergéncia com os estudos de
Florez Fl6rez (2005,p. 77) que concebe que 0s movimentos sociais
Uaedw? 00Y b O b-hiQdiicds) que inlibad un proceso de
cambio histérico y de desarrollo orientado hacia la obtencion de
UOEwWOEaAaOUwWXxEUUPEDXxEEDGOwWI OQwi OwuUbUUI «

O texto se subdivide em dois subtépicos: na primeira parte é
feito um apontamento tedérico do marco referencial para
compreensdo acerca das especificidades dos movimentos sociais na
América Latina; na segunda etapa é feito uma aproximagéo da
categoria movimentos sociais aos sujeitos da pesquisa, ou seja,
jovens universitarios evangeélicos.

O processo de colonialidade e de dominagéo na América Latina

Ao longo dos anos, os estudos acerca dos movimentos sociais
geraram uma variedade de abordagens teéricas que buscaram
compreender e explicar suas morfologias, os motivos de existéncia
e de resisténcia. Osmovimentos podem se representar em uma
patologia social ou em uma forma articulada entre as relagbes
politicas e uma determinada sociedade. Nesse viés, tanto os
classicos movimentos sociais, assim como 0S novos movimentos
sociais, surgiram para responder & demandas sociais de cada
tempo, cultura e territério.

De forma geral, os movimentos sociais sdo grupos de pessoas
que se unem para lutar pelos mesmos objetivos e para se
manifestarem publicamente contra algo, uma ideia ou um regime.
Entdo, geralmente 0s movimentos sociais surgem a partir de
condi¢cbes sociais que geram tensOes, frustracbes e reclamacbes
coletivas, sendo assim, sdo grupos que apresentam sua oposicao
em relacdo a certas questbes sociais, realizando atividades
organizadas que promovem ou garantem um interesse ou objeto
comum através de acdes coletivas.

240



De acordo com Sergio Zermefio (2003), os movimentos sociais
apresentam trés caracteristicas basicas: tem um principio de
identidade e interesses comuns; tem um causa motriz especifica a ser
enfrentada; e, tem capacidade de mobilizacéo coletivalPor isso, para
I UUTl wWEUUOUOwW?O0EwWDOUI UUUI OEEDPGOWET wl
medir el grado de integracion o el nivel de coherencia en que se
El UEUUOOOEWOEWEEEDGOWET wlUGus)dyYbp ol O00C

No cenério recente da América Latina 0s movimentos sociais
foram marcados, essencialmente, pelas reformas neoliberais
implementadas a partir da década de 1980. Dessa maneira, 0s
organismos financeiros internacionais ocuparam grande destaque
nas lutas e nos enfrentamentos, transformando as pautas dos
movimentos sociais latino-americanaos, e por vezes, impulsionando
a internacionalizacdo das ideias e das lutas coletivas.Nesse viés,

Zibechi (2003, p. 185), considera que:

Los movimientos sociales de nuestro continente estan transitando
por nuevos caminos, que los separan tanto del viejo movimiento
sindical como de los nuevos movimientos sociales de los paises
centrales. A la vez, comienzan a construir un mundo nuevo en las
brechas que han abierto en ¢ modelo de dominacién. Son las
respuestas al terremoto social que provoco la oleada neoliberal

Na perspectiva de Zibechi (2003), ha trés grandes correntes
politico -sociais que impulsionaram o surgimento de uma nova
configuracdo nos movimentos sociais no territério da América
Latina: 1) as comunidades eclesiais de base vinculadas a Teologia
da Libertacdo; 2) a insurgéncia indigena que carrega uma viséo de
mundo diferente da ocidental; 3) o guevarismo que inspirou a
militdncia revolucionaria. Esses elementos construiram uma
estrutura ética, estética e cultural que parte de um modelo de
dominagdo colonialista que os diferenciam dos classicos
movimentos sociais ao mesmo tempo que trazem distincdo com os
novos movimentos sociais presentes nos paises que nao se
integram a América Latina.
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Nesse mesmo percurso, Flores Flores (200%5. 76) concebe que
El OUUEOPAEEEUWE!l WEOOPOEEDPGO? wUaeOwWEU
povos do Sul que precisam ser levadasem considera¢do quando se
propde uma acao coletiva descolonialista. Por isso, a autora propde
que a chave de compreensdo da categoria América Latina perpassa
as teorias e 0s movimentos sociais produzidos na periferia,
reconectando a formulacdo da categoriaas lutas populares que a
constituem socialmente.

A autora Flérez Flérez (2005, p. 91) propde um percurso
compreensivo acerca da trajetéria dos movimentos sociais na

OBUPEEW+EUPOEwW@UI wEOOUI OxOEwWw?O0EwWs

(Gutiérrez, Dussel, Cullen,2 EEOOOOI OQw* UUET OQw! O I KO
#1 x1 OEl OEPEZwp" EUEOUOOW®WEOI UUOOW, EU
| EUUPEDXEUDPYEZ wp%EOUwW! QOUEEAW OOw OE w
Nesse sentido, o processo de dominacgdo colonialista perpassa a
construcdo historica e social da Ameérica Latina e traz aos
movimentos sociais desses povos duas categorias norteadoras nas
acdes coletivas: a Praxis da Dominacao DUSSEL, 1977) e a
Colonialidad del Pod€¢QUIJANO, 2000).

A Préxis da Dominacafoi uma caracteristica historica e social
da América Latina que ainda perdura nos dias atuais, de formas
diversas daquelas do processo colonizador, mas ainda se faz
presente. Contudo, Dussel (1977), apresenta a contraposi¢ado social
frente a Praxis da Domiacado o que ele mesmo chamou de aPraxis
da Libertacd¢1977; 1980), que basicamente se refere a comiseracao,
a solidariedade e a capacidade de resisténcia que existe entre 0s
oprimidos. Logo, tanto a dominagdo como a libertagdo sé&o
conceitos simbdlicos, mas inegavelmente tangiveis e capazes de
sobrepor a estrutura visivel e se estabelecer na estrutura social
praticada no cotidiano, sendo que esses distintivos podem
impulsionar novas agdes coletivas.

A contribuicdo de Dussel acerca da l6gica de dominacaoe
libertacdo favoreceu o entendimento do que Anibal Quijano,
posteriormente, chamou de Colonialidad del Podé¢QUIJANO, 2000;
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2005) - Ew x1 UE]l xfAieOwEI UUIl wEUODOUOwW Ow Ul
EPUUDOT Ul wEOWUI UOOwWs EOOOOPEODPUOOZ 6 w/
em relacBes racistas e classistas de poder e, portanto, tem
implicacdes mais profundas e mais duradouras que o colonialismo,
gue se refere estritamente ao controle da autoridade politica, dos
recursos de producdo e do trabalho. Nesse sentido, segundo o
autor, a estrutura de opressdo da colonizagdo sO6 conseguiu
perpetuar e chegar até os dias atuais por causa das engrenagens
classificatdrias, simbdlicas, racistas e representativas oriundas da
nocao de Colonialidad del Poder

A compreensao do conceito Colonialdad del Podede Quijano
(2000; 2005) favorece o entendimento acerca de como as estruturas
de dominacéo e de poder se deram e se dao na América Latina. Isso
porque o processo de colonizacdo ndo € uma engrenagem fixa em
um tempo histérico isolado, neutro e sem causalidade, pelo
contrério, da indicativos de que o estado de opressédo, dominagéo e
injusticas so6 se estabeleceram a partir de um sistema classificatorio
simbdlico capaz de romper com 0S tempos, 0S espagos e as
hierarquias de autoridade politicas, se transformando e se
adequando as novas formas de dominacgédo, poder e classificacao
politico -social. Por essa razéo, Quijano (2000; 2014) entende que a
colonialidade € mais profunda e mais duradoura que a colonizagéo.

Os jovens evangélicos da CIEE/IFES e os movimentos sociais na
América Latina

Os jovens sujeitos da pesquisa fazem parte de um movimento
estudantil de cunho cristdo evangélico que foi criado no ano de
1947, na Universidade de Harvard, em Boston, Estado de
Massachusetts, nos Estade Unidos da América (EUA),
denominado: International Fellowship of Evangelical Stude(iSES),
nomenclatura em inglés; ou, Comunidad Internacional de Estudiantes
EvangélicogCIEE), sendo que em cada um dos vinte pais em que
atuam o grupo recebe um nome especifico e distinto, possuindo
autonomia sobre as acdes formativas e a participagdo em seus
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respectivos paises, porém todos se interligam e se mobilizam
internacionalmente por meio da CIEE/IFES.

A partir da abordagem tetrica de Maria da Gléria Gohn (1997),

a CIEE/IFESAmérica Latina pode ser considerada como parte das

acOes coletivas estudantis que se integram as pautas dos

OO0YDPOI OUOUWUOGEPEPUOwW xOPUWUITUOEOWE
social é formado por agrupamentos humanos, coletivos sociais,

decorre de que estdo de uma forma ou de outra inseridos na

sociedade. Esta insercdo ndo se da no vazio, mas a partir de

algumas instituicdes de apoio ou abrigo, ou seja, a igreja, o partido,

maneira, a CIEE/IFES América Latina se representa como parte dos
movimentos sociais desse grupo especifico de jovens universitarios
evangélicos, ainda que com limites e distin¢cdes.

Amparado nos estudos de Gohn (1997; 2014), a CIEE/IFES
América Latina pode ser considerada como parte dos movimentos
sociais estudantis, pois promove mobilizagdes estruturadas,
integra uma causa coletiva e como tal estd em constante
transformacgdo a partir das interacdes/conflitos com a sociedade,
tentando responder aos anseios sociais do se préprio tempo e
contexto, sendo assim, levando em consideracdo 0s aspectos
religiosos que trazem distingdo a esses jovens. Entretanto, isso ndo
0s coloca, necessariamente, em convergéncia com oS movimentos
sociais nos respectivos paises em que atuam, pgisdoa agenda, a
pauta formativa e a participacdo social dos jovens ligados ao grupo
que vao dar indicativos dessa condi¢ao.

Ao longo da pesquisa foi possivel verificar que a CIEE/IFES
América Latina tenta promover mobilizacdes relativamente
estruturadas e tenta integrar uma causa coletiva, ainda que essa
causa seja mediada pela religiosidade. O movimento néo é estatico,
mas dinamico, e sendo assim, estd em constante transformacéao e
em mudanga a partir das interagbes/conflitos com a sociedade,
tentando, a sua maneira, responder aos anseios sociais do seu
proprio tempo e de seu préprio contexto, apesar de buscar uma
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resposta socid dentro do campo religioso, o que € potencialmente
ideoldgico e conflitante.

Na historia da CIEE/IFES América Latina o campo poalitico,
assim como o envolvimento com 0S movimentos sociais, sempre se
mostrou contraditério dentro do préprio movimento, sendo ora
aceito como uma opcdo de atuacdo, ora sendo rechacado e
recriminado como prética nefasta. Nesse viés, segundo Gondim
(2009), Quadros (2011) e Fernando Costa (2017), no caso do Brasil,
a conjuntura social e politica dos anos de 1960 e 1970 fez com que
muitos abeuenses se afastassem do campo politico, mas houve
casos contrarios, em que se fez brotar uma postura mais politizada
em relacdo ao contexto da sociedade, tanto que alguns
participantes do movimento se candidataram a cargos politicos
nessas duageferidas décadas.

Segundo Quadros (2011), o envolvimento politico da ABUB a
partir dos anos de 1980 comecou a gerar certo desconforto entre os
lideres do movimento, que julgaram ser o envolvimento politico
um desvio do propésito da ABUB, que tinha como objetivo
principal a evangelizagdo dos estudantes universitarios. Ao que
tudo indica, essa visdo se sedimentou ao longo dos anos, nao
apenas no Brasil, mas também se espalhou pelos afiliados do
movimento na América Latina ao ponto de atualmente n&o se
perceber quase que nenhuma integracdo dos grupos ligados dFES
World com os elementos, regras e disputas especificas do campo
politico, assim como ndo se vinculam, explicitamente, aos
movimentos sociais ou aos novos movimentos sociais. O que néo
quer dizer que esses jovens estejam efetivamente distantes do
campo politico, talvez, o que se tenha é uma nova forma de
participacdo politico -social, conforme ponderam Oliveira (2015),
Duarte (2016; 2020) e Groppcet al(2020).

A despeito de toda essa discussdo sobre oenvolvimento
politico é valido considerar que ndo se pode ignorar que o campo

1, w0l UOOws E E 1-48 hdd phitigipantes fol mdvimento da ABUB, que é a
representante da CIEE/IFES no Brasil.
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politico € também uma via de emancipa¢ao dos sujeitos no cenario
latino -americano especialmente a partir da construcdo historico
social dos povos do Sul. Rémond (2003p. 36) corcebe gue a politica
w?UOEWOOEEOPEEE]l WEEwWwxUAUDPEEs2t UOEDE «
politicamente pode trazer outras implicacdes que afetam a esfera
publica e social desses jovens ligados a CIEE/IFES na América
Latina, podendo inclusive distorcer a compreensao da realidade
social e reforcar aspectos ideoldgicos de dominacao. Entéo, saber o
que pensam 0s secretarios gerais acerca disso pode nos dar alguns
apontamentos e diregbes no intuito de compreender como isSso
afeta os processos formativos dentro do movimento. Nesse sentido,
no questionario aplicado aos secretarios gerais, havia uma questao
sobre como os secretarios gerais percebiam a realidade politica em
seus paisesSeguem as respostas:

Mi pais actualmente enfrenta muchos problemas politicos, existen
personas que aun apoyan al actual gobierno y otras que ven un
tiempo de cambio. También veo que el actual gobierno ya no escucha
a la poblacion. La gente se encuentra divida por la misma razén, esto
mismo afecta las iglesias Cristianast (SG Bolivia).

Desde as manifestacdes ocorridas em 2013, observamos o
acirramento da polarizagdo politica no Brasil. As redes sociais
intensificam este quadro e afetam a percep¢éo das pessoas sobre a
realidade. Fomos - e ainda temos sido - muito afetados pelas fake
news, o que gera enormes dificuldades para a construcao de didlogos
saudaveis, redes de solidariedade e canais de participagdo social. No
atual governo, muitos espacos de atuacao da sociedade civil (como
os conselhos de politicas publicas) foram fechados e extintos Ha
uma escalada autoritaria e um projeto de desmonte dos servigos
publicos (nas areas da saude, educacao, seguridade social, etc.). As
condicdes e as relagbes de trabalho se tornam cada dia mais precéarias
e frageis. Direitos tém sido negados e perdidos. Infelizmente, ndo
vivemos em um cenario promissor ¢ (SG Brasil).

La orientacion politica real del presente gobierno es de un
conservadurismo de derecha que est4d privilegiando a los
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empresarios. Este gobierno es politicamente débil, por lo tanto con
poca capacidad de maniobra y ejecuciént (SG Equador).

La politca en mi pais es pintoresca, una palabra lo define,
corrupcion, en la mayoria de los casos de liderazgo, la corrupcién ha
permeado, y el ciudadano Dominicano es manejado al antojo del
lider que mas ofrezca prebendas para el clientelismo politico. Y es un
reflejo del cémo la educacién publica es manejada por estos mismos
patrones, el ciudadano no elige a un determinado lider por mejoria
del pais, sino por ofertas de dinero o puesto en el estadot (SG
Republica Dominicana).

La realidad politica en Guatemala, se podria decir que se ha
convertido en un circo, donde los corruptos son los que mandan y
estan a cargo del poder; y donde los buenos politicos son callados y
muchas veces amenazados por obstruir los planes que se hacen.
También podemos ver que no hay una izquierda y derecha
definidos. Tenemos al menos 25 partidos politicos, de los cuales
muchos son centro derecha o centro izquierda, lo cual no resuelve
nada al momento de saber cuales serian sus planes de trabajb (SG
Guatemala).

La corrupcion ha estado permiando todos los septores y estamos en
reformas constitucionales. Los politicos han perdido credibilidade
(SG Panama).

Tenemos una democracia estable con una fuerte estructura de
partidos politicos; aunque en las Ultimas elecciones irrumpié un
nuevo partido politico de extrema derecha que llevé mas del 10% de
votos y en uno de los partidos tradicionales surgié de la nada un
candidato outsider, empresario millonario que hasta el momento
habia vivido en el extranjero. Somos catalogados como de las mas
solidas democracias en las américas, pero creo que los hechos
comentados arriba hablan de cambios en los respaldos politico
electorales de los uruguayost (SG Uruguai).
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#EUw Ul UxOUUEUw EOUwW 2&zUOw OI O UOE
promissor ou otimista em relagdo ao desenvolvimento da politica
em seus respectivos paises, exceto o SG Uruguai, que apresentou
uma leitura de cenario relativamente distinta das demais,
ponderando essencialmente sobre a consolidacdo da democracia no
referido pais, apesar de mencionar os deséios atuais no territorio
OEEDOOEOS wWw UwUI Ux O and¢abde bdiitidaen&eu UwU il Ol
sentido lato sensue remetem a formas tradicionais nas mediacdes
politicas. O desalento nas respostas reitera a percep¢ao de Gohn
(2014), Oliveira (2015), Duarte (2016; 2020) e Groppet al(2020) e
em gue ponderam que na atualidade, especialmente as juventudes
latino -americanas, tem havido uma mudanca na forma de
participagdo politico -social, consequentemente ndo remetem ao
formato tradicional do campo politico com boas estimas.

wx EUUPUWEEUWUI UxOUUEUWEOUwW?2 &7z UwE

destaque: 1) a percepgdo de uma polarzacdo politica em seus
paises; e, 2) a nocdo de corrupcdo atrelada ao campo politico.
Ambos os discursos sao muito caracteristicos ao campo politico e
nos remetem as estratégias de jogo no interior desse campo. N&o
nos é possivel averiguar nesse momento e as respostas estao mais
carregadas de senso comum ou efetivamente demonstram um
Ul OEUDYOWEOOT T EPOI OUOWE O thwaregarid) wi OwU
SsEOUUUxfa@bz8w2l NEWEOOOwWI!I OUOwOUwUIT E
estar cientes de que o campo politico em ses paises sdo espacos
sociais em aguda disputa na atualidade.

No questionario aplicado aos jovens, houve respostas que
davam um tom depreciativo as instituicbes politicas e aos
movimentos sociais, como por exemplo:

Los movimientos sociales y politicos estan en una crisis de valores y
ética. No he podido comprometer mis valores a los ideales politicos
mas afines a mi critério. (J 143 Peru)

Formé parte de los grupos politicos estudiantiles en la universidad.
Habia mucha corrupcién y lucha de poder. (J 70- México)
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Ao que tudo indica, ha uma visdo depreciativa das formas
tradicionais de politica, 0 que endossa a percepcdo de que esse
grupo de jovens universitarios estdo perdendo o interesse para com
a politica em sua forma tradicional, assim sendo, aponta paa
outras formas de manifestacdo coletiva e representacdo social da
politica junto & categoria juventudes. Formas essas que, talvez,
melhor se amoldem ao tempo presente que € fortemente marcado
pelos ciberespacos e pelas ciberculturas, e a0 mesmo tempo é
marcado por uma desinstitucionalizacdo dos grupos mediadores
da politica tradicional. Nesse sentido, propomos no grupo focal
aprofundar a discusséo sobre a participagé@o politico-social desses
jovens e a relagéo da CIEE/IFES com os movimentos sociais.

Na sessdo de grupo focal explicamos para os participantes que
quando perguntamos no questionario aplicados aos jovens sobre a
participacdo deles junto aos movimentos sociais em seus
respectivos paises percebemos duas reagdes: 1) que efetivamente
nao ha envolvimento dos jovens ligados a CIEE/IFES com outros
movimentos sociais e que essa € uma pratica institucionalizada; 2)
que muitos confundiram movimentos sociais com ac¢do social de
filantropia. Argumentamos que, ao que parece, historicamente os
evangélicos tém muita dificuldade de se envolverem com
movimentos sociais e que esse distanciamento pode trazer
consequéncias no campo politico, especialmente na leitura da
realidade social da América Latina. Entdo, pedimos para que eles
comentassem sobre essa percepcéo. §ee algumas respostas:

[...] veo que hay una disociacion entre los evangélicos y los
movimientos sociales porque ahi cuestiones ideolégica también [...]
los movimientos sociales estan asociados al movimiento de
izquierda y la iglesia evangélica en general ha sido muy afin a los
partidos tradicionales de derecha [...]. (J. Imenez)

2 Os nomes dos jowens dispostos na transcricdo do grupo focal sao ficticios no
intuito de preservar o anonimato dos participantes
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[...] con relacion a los movimientos sociales la mayoria de jovenes
tiene el miedo de verse envuelto y ser excluido en su ambiente de
iglesia. (J. Juan)

por mi parte creo que la iglesia histéricamente tenia cierto rechazo [...]
por mi parte yo si quisiera involucrarme mas en movimientos sociales
[...] cuando conoci recién lo que es este ya un poco mas lo que es el reino
de Dios y lo que es es llevar la justicia y todo eso pes Ya comprendi un
poco mas y decidi ponerme un poco mas del lado de las marchas de las
protestas deber aquellos que son victima. (J. Garcia)

Yo comparto la opinion anterior de que és se asocian con un tema
politico, o tema de los movimientos sociales, entonces ocurre lo
mismo aca, no tanto sobre temas raciales, ya que las iglesias apoyan.
Sin embargo, el tema feminista, por el tema del aborto y todas esas
cosas son muy controversiales, es un estigma hacia los cristianos que
lo apoyen [...] muchos dicen que no pueden salir a las calles porque
un cristiano debe orar, cristiano debe estar en su habitacion leyendo
La Biblia y orando, solamente. En los mas jévenes no tenemos ese
pensamiento pero la gente mayor si [...].(J. Nunez)

[...] tem algumas pessoas g se envolvem com esses movimentos,
mas o grupo mesmo nédo se envolve, eu acredito que muitos ndo se
envolvem, pois tem medo de aumentar ainda mais essa polarizacao.
Entdo, dentro das igrejas acaba sendo muito dificil vocé falar que é
cristdo e que defendealguma causa, isso é tido como algo errado,
pois como somos cristaos, entdo, muita gente pensa que a gente deve
apenas ser cristdos, e apenas isso. Entdo eu acho que € um pouco de
medo. Sabe, os cristdos universitarios eles tém medo de se envolver
demais eacabar sendo julgado pela igreja e ndo pelos universitarios
cristdos. Os universitarios tem uma mente mais aberta, né,
expandida, mas a igreja os pais... pode ser que que julguem, que nao
entendam [...]. (J. Sdnchez)

A partir dos recortes acima fica evidente que para esses jovens
ligados & CIEE/IFES na América Latina as formas tradicionais de
participacdo politica ndo mais apresentam conectividade com suas
formas representacéo social, confirmando a percep¢éo de Gohn (@14),
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Oliveira (2015), Duarte (2016; 2020) e Groppet al(2020). Ao que parece,
esses jovens nao se integram junto as pautas dos tradicionais
movimentos sociais sob a pretensdo de se evitar aproximac¢des com o
campo politico, mas isso ndo os pde distantesdo préprio campo
politico, pelo contrario, aponta para as novas formas de patrticipacdo
social e politica desses jovens universitarios evangélicos.

Em outra pergunta do questionario aplicado aos jovens que
integram a CIEE/IFES América Latina, quando solicitado que eles
mencionassem 0S grupos 0S movimentos sociais em que eles ja
tinham participado houve mencdes importantes da participagao
politico -social desses jovens, como se segue:

Bueno, pertenezco a un movimiento que reduce la pobreza en
Guatemala, vamos a aldeas lejanas del pais a instalar una estufa
ecoldgica, un filtro de agua y un panel solar [...]. (J 21- Guatemala)

De un partido politico, la juventud del Espacio 40 del Partido
Nacional (partido de gobierno del actual presidente Lui s Lacalle
Pou), talleres de formacion en politicas publicas, debate, oratoria,
etc., también trabajo social en contextos criticos. (J 192Uruguai)

Diret6rio academico do meu curso. (J 11- Brasil)

En Cuba todos los estudiantes universitarios pertenecen a un
movimiento estudiantil (FEU). Este movimiento se fundo en 1922 para
defender los derechos de los estudiantes pero en estos momentos esta
mas ligado a la politica y forma del gobierno. (J 113- Cuba)

En la asociacién estudiantil de la divisién de ingenieria; actudbamos
de manera limitada en defensa de las necesidades de los estudiantes.
(J 54- Guatemala)

Movimento de acdo social onde mapeavam a populacéo
socioecondmicamente mais desfavorecidas e suas principais
necessidades e apés vinha a mobilizacdo para suprir estas
necessidades(J 115- Brasil)
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Pertenezco a otra organizacién llamada Revolucién de Desarrollo
Estudiantil (REDES), Dénde nos enfocamos en actividades de ayuda
social y de ayuda hacia la comunidad estudiantil. (J 39 - Guatemala)

Pertenezco a otras organizaciones estudiantiles, son de tematica
ambiental. Es mas centrado en actividades para informar el
estudiantado en oportunidades de investigacién y conferencias con
distintas tematicas ambientales. (J 134 Porto Rico)

Sim, do movimento feminista. (J 147- Brasil)
Si, fui parte de la revolucion en Octubre en Chile. (J 178 Chile)

Si, grupo de capasitacion juvenil (dando conferencia y entrenamiento a
la poblacién sobre salud sexual y reproductiva (grupo cuerpo de paz)
grupo de médicos unidos (operisticos médicos a lugares de escasos
recursos). (J 131 Republica Dominicana)

Si, Movimiento por el derecho al agua, realizando denuncias y
movilizando grupos para protestar por proyectos de infraestructura que
dafan el medio ambiente y los mantos acuiferos. (J 72 El Salvador)

Si, del Movimiento Universitario Revolucionario de Oriente
(MURO) un grupo con incidencia politica participativa en la vida
organica de la Universidad de El Salvador en la zona oriental del
pais; dénde se vela por garantizar los derechos de la comunidad
universitaria. (J 63 - El Salvador)

Si CBU y una ONG, actuabamos con proyectos de intervencion en
poblaciones vulnerables. (J 142- Peru)

Movimiento de mujeres. (J 3 - Argentina)

A auséncia de integracdo desses jovens com as tradicionais
formas de manifestacao politica fica perceptivel, pois nas falas dos
jovens ndo had mengdes a pautas dos classicos movimentos sociais,
como: luta pela terra, lutas sindicais e lutas por moradia. Tais
distintivos ndo apareceram nem nas respostas do questionario
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ExOPEEEOWEOUW2 &7 UOWE UU e redpddt@sauOaedwi
questionario aplicado aos jovens que se integram ao grupo e ndo se
destacaram no grupo focal. O que reforca a percepcéo de que esses
jovens estdo em processo de distanciamento das formas
tradicionais de politica, porém reiteramos, isso nao os poe distantes
do campo politico, apenas da indicativos de novas formas da
participacao politico -social desses jovens.

A suposta pretensao de distanciamento da CIEE/IFES América
Latina frente as tradicionais instituicdes politica pode trazer
algumas implicacdes mais abrangentes: 1) que sem envolvimento
politico em seu sentido lato sensuo envolvimento social pode ter
ficado prejudicado, ou ao menos, pode ter sido minimizado a sua
importancia. Isso ficou evidente no caso brasileiro, conforme
destacam os estudos de Gondim (2009), Quadros (2011) e Fernando
Costa (2017) e também ficou perceptivel no ciberespaco nas redes
sociais ligadas ao movimento; 2) que com o enfraguecimento da
percepc¢édo da politica na sua forma tradicional abriu-se um vacuo
social que, ao que parece foi ocupado pelohabitusreligioso. Com
iSs0, surge um cenario em que apenas a religiosidade dita as regras
do jogo, quer seja no contexto politico, social, econdmico e/ou
cultural. Dessa forma, classifica o que era legitimo no interior dos
campos e fazendo distingéo, classificacdo e valoragéo a partir dos
critérios religiosos. Ou seja, o proprio habitusreligio so se tornou um
ato politico.

O fato de a CIEE/IFES América Latina e os jovens ligados ao
movimento se apresentarem com uma roupagem totalmente
religiosa e supostamente destituida das representa¢des da politica
tradicional so reforca a necessidade de se imestigar as estruturas
de poder que mantém essa concepcao tao vivida e tdo pulsante na
concepcdo de mundo social desses jovens. Logo, se o campo
politico tem suas fronteiras relativamente flexiveis, como propde
René Rémond (2003), entao, é preciso entendeaas novas formas de
concepcdo e de uso da politica no tempo presente. Portanto, a
rejeicao aos partidos politicos como forma de organizacgéo politica,
ou mesmo a vinculagédo a dominios néo institucionalizados de acao
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coletiva ndo necessariamente representamuma despolitizacéo.

Essas atitudes podem, ao contrério, acenar para uma confrontacao
com elites politicas e com o poder regulador das instituicdes no

territério da América Latina.

Consideracoes finais

Ao analisar as respostas desse grupo de jovens, confane
disposto no texto, é possivel aferir que houve muita dificuldade por
parte deles em se identificar e de participar dos movimentos sociais
em seus respectivos paises. A impressao gue tivemos, e gque agora
constatamos na pesquisa empirica, € que os evandi&os ndo tém
um histérico de vinculagdo com 0s movimentos sociais classicos e
nem com 0S NOVOS movimentos sociais, 0 que explicaria a baixa
adesdo dos jovens universitarios evangélicos com os movimentos
sociais e/ou estudantis mais politizados sem seus repectivos
paises. O que ndo quer dizer que esses jovens nao estejam, a sua
maneira, desenvolvendo uma participacdo politico -social, fazendo
desse espaco de disputa um lugar de construcdo coletiva e de
mobilizacéo social.

O campo politico, como abordando ao longo da pesquisa,
reiterou a perspectiva de René Rémond (2003,p. 443) ao
El OOOUUUEUwW@UI wiilUDBPYEOI OUIl w?20wE
i UOOUI PUEUwWI PREU? wl w@Ul WEWEEEE W6 x
politica e seus possiveis imbricamentos sociais. Logopor mais que
esses jovens ligados a CIEE/IFES América Latina neguem, ou ao
menos se distanciam, da participagdo politica em sua forma
tradicional, ndo podemos considera-los distantes da prépria
pratica politica, pois o que efetivamente ha é uma possivel
ressignificacdo do campo politico a partir do habitusreligioso e dos
sentidos atribuidos a participacdo social. Entdo, se a forma
tradicional de politica ndo mais lhes cabe, eles recriam uma nova
vestimenta social reclassificando as fronteiras do politico no intuito
de trazer disting&o, até porque a politica é feita por rupturas, como
afirma René Rémond (2003).

E e
o]:
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Em cada pais em que CIEE/IFES América Latina atuam, os
grupos se organizam em torno de temas que perpassam a esfera da
educacéo, o contexto social, avida coletiva, entre outras dimensdes
publicas. Portanto, é nesse espaco formativo que surgem novas
formas de representacdo social e de mobilizacdo coletiva. Nesse
sentido, a pesquisa aponta para investigacoes futuras que busquem
compreender quais séo asformas como os diferentes grupos sociais
juvenis, inclusive os evangélicos, disputam a questdo da ordem,
manutencdo e da mudanca social. Nesse sentido, podese
problematizar indagando: como e por quais razées 0s grupos juvenis
se organizam para uma mobiliza¢éo em torno de um problema social
em sua realidade local? Quais recursos e condicbes objetivas sdo
necessarios para organizar as mobilizagbes coletivas dos jovens na
América Latina? Essas e outras questfes postas a partir do contexto
religioso em que os jovens estdo inseridos podem nos ajudar a
compreender como 0S jovens universitarios evangélicos
ressignificam sua participacdo politico-social no tempo presente.
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Juventude que ocupa:
guem S&o 0s jovens gue ocuparam as escolas no municipio
de Pocos de Caldas/MG?

Mara Aline Oliveira
Douglas Franco Bortone

Introducéo

Este capitulo objetiva construir uma reflexdo sobre os perfis
das juventudes que promoveram 0 movimento de ocupacdes
secundaristas na cidade de Pogos de Caldas, Sul de Minas Gerais,
colocando em foco a construcdo das identidades séciopoliticas e
enfatizando a andlise do pertencimento religioso.

A presente investigacao é oriunda da coleta de dados e analises
referentes a pesquisa de Mestrado em Educagéo da autora principal
pela Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL -MG) - Ocupagfes
Secundaristas PogosCaldenses: um devir menor na Educacgéo (2021)
- a qual propbs-se a analisar o movimento de ocupacdes
secundaristas pocoscaldenses no ano de 2016. Ademais, €
importante mencionar que os coautores também se norteian pelos
resultados compartiihados ao integrarem a Equipe Nacional de
Pesquisa das Ocupagfes Secundaristas no Brasjlsob a coordenagéo
do Professor Dr. Luis Antonio Groppo (UNIFAL -MG).

Os caminhos metodoldgicos tracados para construcao desta
analise pempassam pelos dados coletados pela autora principal em

1 Pesquisa: Ocupagbes secundaristas no Brasil em 2015 e 2016: Formacdo e
autoformacdo das/dos ocupas como sujeitos politicos - Processo CNPq
428160/20182

259



sua pesquisa, a partir da realizacdo de sete entrevistas
semiestruturadas reflexivas no ano de 2019 em Pocos de Caldas
Minas Gerais. Também se norteiam pela coleta de dados
documentais publicos (internet) e de documentos produzidos no
interior das ocupacfes em Pocos de Caldas (arquivos pessoais
cedidos). (OLIVEIRA, 2021).

A andlise foi realizada de modo construtivo -interpretativo,
singular e dialdgico, de forma a possibilitar o levantamento da
producdo de subjetividades dos entrevistados em relacdo ao
movimento, principalmente no que tange a influéncia das
ocupacgdes secundaristas na construcao das identidades politicas e
sociais dos jovens ocupantes (OLIVEIRA, 2021).

Assim, Oliveira (2021) buscou tracar os perfis das juventudes
gue compuseram o0 movimento de ocupacdes em Pocos de Caldas
ao elaborar retratos dos entrevistados que apontaram como as
subjetividades foram construidas ao longo do periodo das
ocupacbes e os efeitos posteriores aos ocupantes emuas
microdimensdes, quais sejam, a familia, o trabalho, os estudos, a
cultura e a religiosidade.

Adiante, elaboramos o panorama geral, ou seja, o cenario em
que se estabeleceu a dindmica das ocupag¢fes em Pocos de Caldas,
de modo, que restem demarcadas as pculiaridades de uma
ocupacao que, apesar de inspirarse num movimento nacional,
carrega caracteristicas proprias ao regionalismo de onde se
estabeleceu.

As Ocupacdes Secundaristas PogosCaldenses

No contexto nacional, as ocupag¢fes secundaristas pogos
caldenses podem ser alocadas, para fins didaticos, na segunda
onda das ocupacbes secundaristas no Brasil. De acordo com
Groppo (2008) citado por Oliveira (2021), a segunda onda de
ocupacdes ocorreu com maior intensidade e em menor dura@o de
tempo que as ocupacgdes secundaristas ocorridas no Brasil, em 2015,
principalmente com destaque aos enfrentamentos da
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reorganizacdo escolar do governo estadual de Sdo Paulo. Assim,
entre os meses de outubro a dezembro do ano de 2016, eclodiu a
segunda onda de ocupacdes secundaristas no pais e, nhesse cenario,
esta localizado o movimento das ocupacdes no Sul de Minas Gerais,
em Pocos de Caldas.

O inicio das ocupacdes pogoscaldenses ocorreu no dia 18 de
outubro de 2016, ocasido em que a primeira escolaa rede estadual
de ensino do Sul de Minas Gerais, a Escola Estadual David
Campista, foi tomada pelos ocupantes secundaristas e, a partir
disso, surgiram diversas outras unidades de ocupagéo dentro do
municipio. Em ordem cronoldégica, foi ocupada a Escola Estadual
Professor Arlindo Pereira Polivalente no 21 de outubro e a
Universidade Estadual de Minas Gerais (UEMG) na mesma data.
O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IF) foi
ocupado em 24 de outubro. Por conseguinte, a Escola Estadual Dr.
Edmundo Gouvea Cardillo, o Colégio Municipal Doutor José
Vargas de Souza e a Escola Estadual Parque das Nagbes (Padréo)
no dia 25 de outubro. A Escola Estadual Doutor Jodo Eugénio de
Almeida foi ocupada no dia 27 de outubro juntamente com a Escola
Estadual Professora Cleuza Lovato Caliari. Finalmente, na data de
1° de novembro de 2016 iniciouse a ocupagao da Superintendéncia
Regional de Ensino de Pocos de Caldas. (OLIVEIRA, 2021).

E possivel vislumbrar que o movimento das ocupagdes pogos
caldenses se confjurou por meio de um efeito de contagio que
proporcionou que as escolas e, posteriormente, a Superintendéncia
Regional de Ensino, fossem ocupadas numa cadeia crescente de
novas ocupagdes. Nesse sentido, a autora aponta que a dindmica de
contagio das ocupacGl Uwl OUIT NOUwOw?. EUxEw/ Of OL
2UQOEwWUOPI PEERa@OwOUT Aa0PEEwW@UI wEOOI A OL
de todas as unidades de ocupacdo com obijetivo de fortalecimento
OKUUOBG 2 wmp. + ( 5$208)1 Dessauforiha, bumMavimento de
OEUx Efn a@bwdUIixpesda@ por thultiplhs wdénominacdes
(Ocupa David, Ocupa Padrao, Ocupa Poli, Ocupa Municipal) passa
EwUl UwET OOOPOEEOQWEOOOwW. EUxES) OAOUGB 2
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Entende-se que a ocupacdo da Superintendéncia Regional de
Ensino (SRE) refletiu um amadurecimento do movimento, enquanto
grande expressao coletiva de resisténcia, sendo adequado pontuar
gue a Ultima unidade de ocupacdo a ser tomada representou a
2UO0PI PEEAa@Ow UPOEGOPEEWE]l wUOEEUwWEUW
estadual que concentra a administracédo regioral de diversas escolas
J UOEEVUEPUWET wedi |l Ul 601 VwpBPPEaxDOU2 u

Por conseguinte, Oliveira (2021) aponta que com a ocupacao
da SRE, as estratégias se tornaram ainda mais unificadas e, a
articulagdo de liderancas secundaristas das unidades escolares
concentraram-se fisicamente no érgéo regional ocupado, formando
uma nova organizagdo para determinar as estratégias de
enfrentamento e negociacédo dentro da ocupacdo da SRE.

Por fim, no que se refere ao periodo de ocupaéo, constatou-se
gue cada uma das escolas ocupadas e, posteriormente a SRE,
passaram por diferentes processos de manutencdo do movimento.
Assim, contribuiram com as desocupacdes, fatores como as
violéncias narradas pelos entrevistados, os conflitos internos, a
privagdo de alimentos, a exaustdo mental e fisica, o esvaziamento
das ocupacdes, a desarticulacdo politica e as tramitacdes internas
da SRE. Algumas unidades de ocupacéo foram desocupadas por
decisdo dos lideres, ja outras enfrentaram uma desocupagéo
forcada determinada por medida judicial. A desocupacédo da SRE,
por sua vez, efetivou-se apOds negociacdo concretizada com a
Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais. (OLIVEIRA,
2021).

Quem s&o os jovens que ocuparam as escolas?

Feito o histérico sobre as ocupacdes pocosaldenses,
pretende-se expor neste trabalho os perfis das juventudes que
participaram ativamente do movimento de ocupagdo de suas
respectivas escolas, refletindo sobre seu engajamento politico a
partir de esferas socializadoras que englobam o cotidiano e a
trajetéria das realidades juvenis.
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O estudo das relagBes entre juventude e politica exige que se lance
luz sobre os efeitos de diferentes processos e instancias educativas
(familia, escola, Igreja, redes associativas, trabalho), tedo em vista
compreender qual seria seu peso sobre o desenvolvimento das
posicbes e das acbes politicas dos jovens. (TOMIZAKI;
DANILIAUSKAS, 2018, p. 217.)

Assim, consideramos que em um mesmo grupo social existem
multiplas caracteristicas que devem ser casideradas nas analises que
constituem os perfis dos estudantes. Perceber diferencas de classes,
desigualdades e especificidades da condicdo juvenil nos remete a
olhar para as trajetérias de vidas e sua formagéo subjetiva e social.

Groppo (2004, p. 12) Ei PUOEwW? Qw dUl wEwl PUUGU
sociologica demonstram € que, 0 que existe efetivamente, séo
grupos juvenis multiplos e diversos, ndo uma Unica juventude
EOOEUI UE28w" EEIl OwxOQUUEOUOOwWOWEIT UEI B
juvenil como aspecto fundamental na sistematizagéo do perfil da
juventude que ocupa.

Lancar luz sobre os diferentes processos e instancias
educativas, como afirmam Tomizaki e Daniliauskas (2018),
possibilitard& um maior leque de compreensdo dos perfis das
juventudes e seu engajamento na miltancia, além de perceber
aspectos importantes que marcam suas trajetérias. De acordo com
a pesquisa citada (OLIVEIRA, 2021) abordamos 0s seguintes temas:
identidades juvenis, participacéo politica e religido.

Experiéncia de ocupar: das identidades juveni s afetadas pelas
ocupacdes secundaristas

Antes de avangarmos rumo as marcas que 0 movimento de
ocupacao secundarista pocgoscaldense imprimiu nas juventudes
ocupantes, é necessario informar que os dados levantados foram
importantes para referenciar analises que indicaram onome social,
pseuddnimo escolhido, locais de ocupacgédo, idade, género, raca,
religido, orientacdo sexual, renda familiar, profissdo e grau de
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escolarizacdo dos pais, auxiliando assim, na identificacdo das
juventudes secundaristas em Pocos de Caldas.

Nesta senda, a pesquisa (OLIVEIRA, 2021) constatou que,
dentre os sete entrevistados, todos cursaram o ensino fundamental
e médio no ensino publico municipal e estadual, com uma ressalva
para uma das entrevistadas, que cursou parte do ensino
fundamental em Portugal. Também destacaram-se, entre os dados,
em meio a diversidade de rela¢cdes com a religido, a tendéncia ao
pertencimento a familias populares e a condicdo néao
heteronormativa em relagcdo a orientacdo sexual. Em relagcéo a
género, as entrevistadas somaram o numero de cinco mulheres,
enquanto o numero de entrevistados do género masculino somou
dois homens. Sobre raca, quatro ocupantes se autodeclararam
brancos e outros trés, negros.

No que tange a atividade politica organizada prévia ao
movimento das ocupac¢des, nenhum dos entrevistados informou
qualquer vinculo com partidos politicos, coletivos, associa¢cdes ou
juventudes organizadas e, 0 mais proximo da atuacao politica desses
ocupantes se referia a participacéo no grémio studantil escolar.

Diante desses apontamentos, passamos a analisar 0 momento
posterior ao término do periodo das ocupacgfes, 0 que se inicia a
partir do més de dezembro de 2016 e ndo possui data de finalizacéo,
uma vez que entendemos que os legados politios do movimento
ainda operam efeitos no cotidiano dos secundaristas.

Dentre os sete entrevistados, os dados informam que a maioria
dos ocupantes recusou a aproximacdo com a militAncia
institucional  organizada. Nesse caminho, apenas dois
entrevistados ingressaram e se mantiveram no interior de
juventudes partidarias, partidos politicos e coletivos.

Por outro lado, em que pese os demais entrevistados ndo se
aproximarem das organizacdes de militAncia classicas, restou
Ei OOOUUUEEOwW ?2@U01 w OUw Wi Epdr® Eskad DU U E U
realidades, nas microdimensdes do trabalho, familia, grupos
EUOUUUEDPUwW | w EU0UQUUPEOUOW OUw OITEEOD
(OLIVEIRA, 2021, p. 77).
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Todos os entrevistados foram enféticos ao afirmar que se
afetaram em grande medida pelo movimento pogos-caldense. Para
eles, as ocupacdes foram fundamentais no que se refere aos
processos de producdes de subjetividades politicas e, sobretudo, de
afirmacéao da propria identidade:

E necessario considerar que, apesar da experiéncia de ocupar nao ter
se mnvertido na militncia organizada classica, os ocupantes
informam que a participacdo no movimento contribuiu positiva e
intensamente para os processos de identidade politica assumida
pelos entrevistados. Ainda é possivel analisar que as conexdes
politicas operadas no interior das ocupagbes fizeram emergir
singularidades que, até aquele momento, ainda eram desconhecidas
para os mesmos. Nesse sentido, também é possivel visualizar que os
secundaristas reforcaram suas subjetividades inexploradas ou
mesmo potencializaram as que j& estavam em construcdo
(OLIVEIRA, 2021, p. 81).

Nesse contexto, Oliveira (2021) propbe a analise das
singularidades  politcas dos secundaristas no campo da
microdimens&o. Alerta que as ocupagdes se constituiram em um
territério menor em que as existéncias politicas dos secundaristas, antes
colocadas a margem da sistematica educacional, tornararrse visiveis
na sua pluralidade e potencializaram-se politicamente por meio de
novas e constantes conexdes, resultando até hoje futuramente, no que
podemos denominar como os legados das ocupacoes:

A microdimenséo politica dos entrevistados foi potencializada pelas
ocupacg0es, ja que os efeitos do movimento se apresentam como forga
latente nos ocupantes e resultam em posturas cosideradas como
progressistas ou emancipadas na vida cotidiana, como na
sexualidade, na religiosidade e nas relacfes de trabalho e familiares
(OLIVEIRA, 2021, p. 81).

Em sua analise, Oliveira (2021) nos convida a ampliar nosso
entendimento sobre as ocupac@®s secundaristas e pensar 0
movimento pela 6tica da Educagédo Menor de Silvio Gallo (2002).
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-1 UUl wUl OUPEOOwWOOUwi OPwuxOUUPEDPODUEE

educacdo menor para as ocupacdes secundaristas pocesaldenses

e, a partir disso, realizar uma analise que permitiu localizar e

destacar, por meio das perspectivas dos entrevistados a

desterritorializacdo, a ramificacdo politica e o valor coletivo

x Ul Ul OUI UwOEWEPOAOPEEWEEUWORY.xERMGI U
No que se refere & desterritorializagéo, Oliveira (2021) afirma

gue os ocupantes secundaristas promoveram um deslocamento do

territério educacional para um novo espago, um novo terreno por

eles mesmo criado, o que possibilitou que saissem das margens do

sistema educacional e exercessem pela primaira vez, um controle

provisorio sobre a Educacéo.
As ocupacdes permitiram que

0s secundaristas se utilizassem de tatica para a manutencdo da
resisténcia da menoridade e, sobretudo, da paralisacéo da educacéo
maior. Por alguns dias, a educacéo maior perdeu o controle sobre o

territério educacional, que passou a ser ocupado por grupos

minoritarios. As ocupagfes representaram um obstaculo a

engrenagem da maquina de controle da educacdo maior.

(OLIVEIRA, 2021, p. 142).

Ja no que se relaciona a ramificagdo plitica, Oliveira (2021)
Il UUEEI Ol El w@Ul WEW?EEUT Ewx00agUPEEW I
secundaristas se ramificou no préprio movimento, contribuindo
para que ele viesse a se tornar um terreno fértil para a producgéo de
OUOUDPXxOPEPEEEI UWwOEwWOOINHAPPag UDEE? wop.
Por fim, Oliveira (2021) constata que a caracteristica do valor
EOOI UBYOwOxT UEWOOwWOOYDOI OUOWET wi 6UO!
enfrentamento politico das pautas nacionais de desmonte da
Educacao, no qual todo e qualquer ganho politico relacionado a
OUUEwWUT UUOUEUPEOWXxEUEWOUWOEUXxEDOUI UO
espaco para construcbes que ndo se estabelecam por meio do
respeito ao projeto educacional coletivo. A estrutura € coletiva, ou
Ul NEOQOwW? OwOOET OOWET woOUT E O édritmaO wE Owo
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de votacdo e assembleias, o que resultou em estratégias de
OEUxEfiaeOw@Ul wuxEUUEUEOQwWOEUDPT EUOUDEOI
(OLIVEIRA, 2021, p. 142).

Desta feita, é possivel vislumbrar que as ocupacdes
secundaristas, saoprimordialmente multiplas e, ao mesmo tempo,
coletivas.

Experiéncia de ocupar e a subjetivacéo politica

O processo de subjetivacdo politica é fruto da experiéncia de
ocupar. Nesse aspecto, o perfil da juventude comeca a se remodelar
ao reagir contra as medidas autoritarias do governo, se engajando
na militdncia por um projeto de educacao democratico, capaz de
dialogar com as necessidades que abarcam o universo juvenil.
Podemos dizer que o conceito de subjetivagdo politica dado por
Ranciére (1996) traduz a dimensdo formativa presente na
experiéncia de ocupar.

Para Ranciere (1996) a subjetivacdo politica é orgjajamento de
pessoas relesem lutas e movimentos sociais, sem que tenha tido
algum tipo de formacdo politica anterior. Assim, podemos
compreender a experiéncia de ocupar como processo de formacgéo
politica da juventude, que em sua pratica confronta a ordem social
imposta sobre a condig¢éo juvenil. Se as juventudes eram julgadas
como incapazes de opinar sobre o meio politico em que se
encontram, agora, subversivamente, nascem novas formas de
atuacao politica: autonomia, mobilizacéo e auto-gestao.

Na perspectiva de Groppo et al (2017) o movimento das
ocupacdes secundaristas no sul de Minas Gerais demonstra
autonomia nas articulagdes politicas e de mobilizacao.

Demonstram capacidade de organizacdo e mobilizacdo, diante do
cenario de opresséo e da insatisfagcao pla permanéncia de anos em
uma escola que, na pratica, nao dialoga com seu contexto e com suas
vidas. Mais do que isto, demonstram autonomia, capacidade de
autogestdo, organizacdo do espaco, articulagcdo politica e
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protagonismo estudantil, antes sé vistos nos documentos e
legislacGes sobre a infancia e adolescéncia, mas muito pouco
experimentados na pratica, provavelmente porque, pela primeira
vez, as experiéncias estdo sendo propostas por eles proprios, 0s
adolescentes e jovens (GROPPO et al., 201, 154).

Tais aspectos nos ajudam a formar o quadro de perfil das
juventudes que ocupam as escolas. Oliveira (2021p. 75) em sua
xI UUPUEWExOOUEwW@UI w?EI OUUI woOUwUI Ul
possuia qualquer tipo de atividade politica organizada prévia ao
movimento das ocupagdes e, 0 mais proximo da atuacéo politica desses
apos as ocupagdes, apenas dois entrevistados prosseguiram com a
militincia e envolvimento com a politica partidaria.

Das experiéncias de engajamento politico dos entrevistados,
destacamse: (1) Pagu, influenciada pelas ocupacdesse tornou
militante no Levante Popular da Juventude (LPJ) e em coletivo
feminista do Partido dos Trabalhadores (PT); (2) Have, que passou
a participar da Juventude do Partido dos Trabalhadores (JPT); (3)
Beatriz, que formou o coletivo que criou o aplicativ o para mulheres
denunciarem violéncia.

Nessa perspectiva, a escola se tornou o espaco para a formacéo
politica dos ocupas. Experiéncias essas, ainda que sejam
consideradas efémeras, marcaram significativamente a trajetoria
politca de vida dos seus sujeitos, possibilitando novas
ressignificacbes no engajamento militante, no presente ou no
futuro dos secundaristas.

Portanto, o didlogo entre a experiéncia de ocupar com a
sistematizagdo do conceito de subjetivagdo politica de Ranciére
(1996) é considerada po Groppo e Silva (2021) o retrato da vivéncia
obtida na mobilizag&o juvenil.

A subjetivacéo politica € sobretudo um processo de desidentificacao,

gue rompe ou abala as fun¢des sociais esperadas de quem, na
OOUOEOPEEET WEEwW? OUEIT Owunttod BoEid&Wr OWE UUC
status desigual no corpo social (Ranciére, 2014). Nas ocupacdes,
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trata-se da possibilidade de ruptura em relacéo as funcdes e o status
de adolescente e aluna e aluno (GROPPO; SILVA, 202(¢. 412).

Oliveira (2021, p. 81) conclui apontando @UT w ? Ow b O x
politico das ocupacBes nos entrevistados permanece em aberto,
podendo ou ndo, potencializar-se em novas conexdes politicas
Il UUEEI Ol EPEEU?» 6 w$ OwOUUUEUwxEOEYU
um leque de possibilidades de engajamento em novos &pacos de
demandas de politicas publicas para a juventude.

Experiéncia de ocupar: da subjetividade da experiéncia religiosa
a militancia

A religido faz parte da constru¢cdo do mundo. Seja com
simbolos e pratica normativas, ela exerce um papel significativo na
experiéncia de vida dos sujeitos, moldando sua forma de ser,
pensar e agir. E importante, portanto, pensar em duas dimensées
da religido para compreender o associativismo juvenil e suas
relagbes com o engajamento politico e como a espiritualidade influi
na luta pelo estado democratico de direito e em politicas publicas
de juventude.

Rodrigues (2013) aponta a religidio em suas dimensdes
ontologica e sdcio-politica. Ontolégica por compreender seu
aspecto relacional com um ser transcendente na formacdo de
subjetividades e crengcas. Em outras palavras, a dimensé&o
ontolégica refere-se a vida privada. Outra dimensao é o carater
sécio-politico da religido, por perceber a experiéncia privada
desaguar na vida publica, normatizando conceitos e estabelecendo
parametros a partir da propria crenca.

O associativismo e a pertenca religiosa nas trajetorias juvenis
ingerem-se significativamente para engajamento na militancia,
mesmo que posteriormente acontegca uma ruptura com essas
instituicdes. De acordo com Tomizaki (2018) é importante que se
compreenda a religido como um processo educativo no estudo das
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relagdes entre politica e juventude com o objetivo de perceber qual
€ 0 seu papel nos posicionamentos politicos deste grupo.

Ja para Novaesetal (2006) a experiéncia da pertenca religiosa
enguanto espaco de formacdo social e politica para a juventude,
proporcionaram para esses jovens um espaco de aproximago de
acbes de milithncia que correlacionam com suas respectivas
EUI OREUS w$ OWUUOEOWEWEUUOUEWEOOXxUI I OE
para o associativismo dos/das jovens, a partir das préaticas
religiosas, como novas possibilidades de engajamento e
participE i eOw OEw YPEEwW xKEOPEEwW EI UUEwW xE
(NOVAES et al, 2006,p. 102).

Nessa perspectiva, Novaes (2005) aponta que a experiéncia de
pertenca religiosa traz consigo o desafio de compreender o quanto
e como essa filiacdo interfere nas decisdes, crems politicas e
praticas da juventude. Portanto, ha possibilidades de
desenvolvimento de competéncias politicas a partir do
associativismo juvenil com institui¢cdes religiosas.

Espacos religiosos, como igrejas denominadas cristas
histéricas, abarcam em sua doutrina e interpretacéo biblica,
situacbes de opressdo e desigualdade social como pecado
estrutural. Tal compreenséo religiosa tem origem na Teologia da
Libertagdo, que ainda exerce grande influéncia no cristianismo
latino -americano. Sua praxis esta na tansformacgéo da sociedade e
liberacdo do ser humano.

Observando o movimento das ocupacfes secundaristas no
municipio de Pocos de Caldas, a partir da pesquisa realizada por
Oliveira (2021), vemos o0s seguintes dados: (1) a experiéncia de fé
cristd ¢ catdlica e evangélica; (2) a experiéncia de fé na Umbanda;
(3) os que se declaram cristdos sem pertencimento institucional; (4)
0s que ndo declaram religido. Essas quatro identificacbes séo
demonstradas a partir de sete experiéncias significativas nas
ocupacdes nomunicipio de Pocos de CaldasMG. O que se propde
aqui é uma analise transversal, observando os dados da pesquisa
acima citada.
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1. Fé além da instituicdo: rupturas e novos significados

Carolina de Jesus, como pseuddnimo escolhido, € uma jovem
que participou das ocupacdes secundaristas no municipio de Pocos
de CaldasMG. Em sua trajetéria, pertenceu a uma denominacao
evangélica e hoje se afirma como cristé e heterossexual. Na vivéncia
es©O OEUOwWEwI UOUUEEOUI wUl OEVUEwWOEwWI 60U Y
falar que era evangélica do que falar que eu tenho uma familia com
EwOPOl Ew Ol wOEOOUEOEOwW UOEwW OUOT 1 UOL
(Carolina de Jesus, entrevista, apud OLIVEIRA, 2021p. 57).
A relacdo com o pertencimento religioso da Carolina de Jesus
Ul YT OEwOw@Ul wi OPWEx OOUEEOwx OUw- OYET |
de liberacdo do controle institucional e gestdo da livre iniciativa
DOEDPYDPEUEO? w m-p. B). ® Jkusd Nekeb® @ uma
formulacdo da crenca a partir das experimentagfes obtidas ao
longo de sua trajetoria, reunindo elementos e percepgdes pessoais
do relacionamento com o sagrado. Novaes (2004 p. 326) destaca
Ul w?xEUEw I Ol Uw UEQOEGOQw i RPUUI Ow xOU
elementos de diferentes espiritualidades em uma sintesegpessoal e
intransferivelzl WEUUDOwWUI wEEUI OwOOYEUwx OUUDPE
Ao mesmo tempo em que a fé continua ocupando um lugar
central na subjetividade de Carolina de Jesus, sua espiritualidade
torna-se pessoal e pivada. A mesma ainda afirma durante a
entrevista que o pragmatismo religioso foi um dos principais
motivos de sua desfiliac&o religiosa.

Sou cristd, mas ndo sigo uma religido por causa destas coisas. Ele fala
gue eu tenho que ficar |4 dentro por causa de Deus. Nao! Deus esta
comigo, independente da onde eu estiver, da minha crenga. Se eu
acredito nele, ele esta comigo (Carolina de Jesus, entrevista, Pocos de
Caldas/MG, 2019).

Outra experiéncia significativa é relatada por Johnny Cash.
Sua participacdo nas ocupacles trouxe rupturas em seu
pertencimento religioso, além de promover uma percepcao critica
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e autbnoma de sua realidade. Portanto, quando indagado sobre seu
envolvimento com a religi&do, o mesmo afirma que

Digamos que, era muito influenciado. Extremamente influenciado.
Tudo o que falava pra mim tava bom. Eu aceitei... eu aceitei... eu
simplesmente aceitava. Depois da Ocupacdo ndo. Depois da
Ocupacdao eu parei de aceitar. Comecei a pensar por conta prépria.
Quando eu comecei a busca a propria verdade sozinho. E foi muito
bom, porque me ajudou nisso. (Johnny Cash, entrevista, Pocos de
Caldas/MG, 2019.)

Johnny Cash e Carolina de Jesus apontam para novos modos
de vivenciar a espiritualidade, além de reforgar o crescente nimero
de jovens que se auteE 1 EOEUEQWEOOOwW? Ul OwUi OPT b
EOOUB wW- Ewxl UUxT EUPYEWET w- OYET Uwal YY¢
Fl UxaUPUOWEEwWGE xOEE?2 wUeaelbwi EVOUI Uw@Ul
instituicdes estdo passando por mudancas significativas.

2. Pertenca religiosa e militdncia dos estudantes

Se de um lado o engajamento politico resultou em tensdes e
rupturas com o pertencimento religioso, por outro lado o
associativismo juvenil com instituicbes religiosas tende a
impulsionar ou desenvolver compe téncias de atuacdo na
militAncia. Na perspectiva de Novaes (2004) tornase necessario
?EI UOEUUUEOPAEUW 1 UUI Uw xEUI Uw ET w Ox
polarizam religido e participacdo politica ou religido e/ou ciéncia e
Ul OPT Paeld? wp-p.3H2)$20wl YYKOw

Na ocupacdo pogoscaldenses encontramos a experiéncia de
Pagu. Uma jovem com pertencimento religioso catélico e envolvida
com grupos de jovens que tinham como prética promover
atividades solidarias por meio de arrecadacoes.

Antes das ocupagfes eu sempre frequentea Igreja Catdlica junto
com meus pais e eu ainda frequento. S6 que depois das ocupacdes e
de tudo, de quando eu tive uma viséo geral assim, eu vi que a igreja,
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as vezes, ela tem algumas coisas divergentes assim com meus
pensamentos, mas que ela também aclhe muito alguns ideais assim
gue eu tenho. E eu também, depois disso tudo, eu abri totalmente a
minha mente para outras religibes também, para conhecer as outras
religibes, mas na minha crenca sempre continua a mesma. (Pagu,
entrevista, Pogos de Caldas/MG, 2019.)

O ambiente religioso se torna um espaco de socializacdo e
partilha para as juventudes, tornando-se necessario pensar seu
engajamento politico a partir de seu envolvimento nessas
instancias socializadoras. Portanto, destacase que

Num pais como o Brasil - marcado pela expresséo religiosa em suas
multiplas vertentes - entendemos que a religido se configura como

uma influente variavel para a compreensao de aspectos e segmentos
da sociedade e, por acréscimo, para a analise do comportamento
juvenil (FERNANDES, 2007,p. 156.)

Outro aspecto de pertencimento religioso é destacado na
experiéncia de Have. Antes das ocupacdes néo tinha envolvimento
com nenhuma instituicao religiosa e somente depois da experiéncia
de ocupar optou pela entrada na Umbanda. Sua adesédo acontece
por aspectos identitarios e representativos.

E eu me aproximei por amor, por amor a religido, com
reconhecimento nacional, por afirmacdo, reafirmacdo, ao mesmo
tempo do sentimento nacional, do sentimento de enraizamento nesse
Brasil. Entdo, eu vi que o0 ndo chegar era preconceito meu, entdo, nas
ocupacfes das pessoas, das religibes envolvidas, eu ndo me
aproximei, protestantismo, evangelismo, ndo me aproximei pois nao
me agrada, porque aquele momento eles deveriam ter visto
enquanto pessoa e nado foram capazes. (Have, entrevista, Pogos de
Caldas/MG, 2019.)

Assim, Have aponta para o crescimento das religibes de
matrizes africanas por abarcar pautas de lutas pelas minorias e
resisténcia, além de acolher a diversidade existente noterritorio
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brasileiro. Também se destaca em sua fala um processo rico de
apropriacdo da cultura (LAGES, 2019) e valores de alteridade e
transformacdo social presente nas respectivas instituicbes
religiosas, que por sua vez se destaca no exercicio da caridie.

Numa perspectiva politica, pode-se afirmar que terreiro como

espaco cult traduz a apropriacdo de simbolos culturais populares,

pela classe dominante, que os manipula e os integra na narrativa dos
simbolos da identidade nacional, como foi o caso do sanba, da
feijoada, da capoeira, das préprias religides afro-brasileiras. (LAGES,
2019,p. 223).

A experiéncia de ocupar aponta para a necessidade de
compreender o modo como as juventudes encaram a sua relagéo
com o transcendente com o propdésito de observar os pontos de
influéncia e tensdo em suas trajetérias de vida. A proposta de
andlise transversalda vivéncia religiosa dos ocupas tem como foco
a percepcéao da forma como se aplica a espiritualidade nos espacos
de luta e as tensdes advindas da militancia.

Considerag0es Finais

A reflexdo proposta neste capitulo buscou compreender e
conhecer os perfis dos estudantes que participaram ativamente do
processo de ocupacao das instituicbes de ensino no municipio de
Pocos de Caldas, localizado geograficamente no Sul de Minas
Gerais. Tornando-se o primeiro municipio sul -mineiro com escolas
ocupadas, encarou Prtes marcas de resisténcia e luta pela
educacdo. Nas palavras de Oliveira (2021p. tut + AOQW? EWOEUXER/
Escola Estadual David Campista perpetuou-se por 21 dias. Foram
21 dias de exposicdo a ameacas, intimidacoes, judicializacdo da
ocupacao, conflitos internos, desconfortos fisicos, alimentacéo

Sabese que os perfis dos ocupantes ndo se limitam as
experiéncias acima compartilhadas. Nosso objetivo ndo é esgotar a
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