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Resumo

Este trabalho busca compreender o processo de formagdo de docentes de anos iniciais
do Ensino Fundamental em (7) Cursos de Pedagogia presenciais de uma Instituicdo de
Educagao Superior, ap6s a homologagao das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006.
No leque das pesquisas qualitativas, a op¢ao foi pela base tedrica de Bourdieu, centrada
na posi¢do metodologica denominada conhecimento praxioldgico. Os procedimentos
metodoldgicos envolvem o uso de instrumento de caracterizacdo das Matrizes
Curriculares junto aos sites: do E-MEC e da instituicdo pesquisada. Os dados estdao
organizados em N* VIVO, analisados a luz dos conhecimentos relacionados a didatica,
Ensino Fundamental e atividades de pesquisa. Os resultados apontam um habitus de
formacao cuja configuragdo orientada pelas atuais diretrizes carece ser repensada, como
resultante das determinagdes que se concretizam ou se modificam, entre os agentes que
nela atuam. Nesse campo hd que se refletir criticamente sobre os elementos da
formagao, interrogando, se os conhecimentos aqui expressos atendem as necessidades
formativas de docentes de anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Introducio

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, licenciatura indicam em seu Art. 4° que o curso se destina a formagao de
professores para o exercicio de “[...] funcdes de magistério na Educagdo Infantil, anos

iniciais do Ensino Fundamental, Ensino M¢dio, na Modalidade Normal, Educagao
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Profissional na area de servigos e apoio escolar, e em outras areas, nas quais se
presumam conhecimentos pedagdgicos (RESOLUCAO, CNE CP n° 1/ 2006, ARTIGO
4°). Tal fato acarretou para o Curso em epigrafe inlimeras reflexdes.

Tomamos esta direcdo e estabelecemos nosso horizonte de pesquisa para o
presente ensaio, investigando como o curso atende as necessidades formativas de
professores de anos iniciais do Ensino Fundamental. Representa um recorte, de uma
Pesquisa mais ampla, de uma Instituicdo de Educag¢do Superior (IES) cujos
procedimentos metodolégicos envolvem o uso de um instrumento’ para coletas de
dados acerca das Matrizes Curriculares aos sites: do E-MEC e das institui¢des
pesquisadas; organizados no Sistema N* VIVO e analisados a luz das categorias®:
conhecimentos relacionados a didatica; Conhecimentos relativos ao Ensino
Fundamental; conhecimentos relacionados as atividades de pesquisa.

Trata-se de um estudo exploratorio de base qualitativa realizado em (7) sete
cursos de Pedagogia presenciais. No leque das pesquisas qualitativas, a opgao foi pela
base tedrica de Bourdieu, centrada na posi¢cdo metodologica denominada conhecimento
praxiolégico, e se fundamenta na necessidade de as investigacdes empiricas superarem,
em sintese dialética, perspectivas inconciliaveis: objetivismo e subjetivismo.

A abordagem praxiologica tem como eixo o entendimento de que, por um
lado, os agentes sociais tém apreensdo ativa no mundo, constroem visdes de mundo que
contribuem, de forma operante, para conservar ou transformar a sociedade, por outro
lado, a agdo desses agentes depende das estruturas sociais, isto €, do contexto objetivo.
Portanto, a abordagem, considerando a cisdo, entre o individuo e a sociedade, um
reducionismo, contrapde-se ao determinismo social e ao voluntarismo individual.

1. O dialogo com os dados

Neste topico, dialogaremos com os dados referentes as Matrizes
Curriculares - MC dos cursos de Pedagogia presenciais investigados, organizados a
partir das categorias propostas. Inicialmente apresentamos nosso entendimento acerca
da Didatica como uma das disciplinas pedagogicas que visa a preparagao profissional
especifica para a docéncia. Ela se caracteriza como mediagdao entre as bases teorico-
cientificas da educagdo escolar e a pratica docente, ou seja, ela articula os objetivos,

conteudos ¢ métodos das matérias de ensino. Nesse sentido, ela da condi¢des ¢ meios de

" Ficha de Caracterizagdo das Institui¢des de Educagdo Superior (IES).
% Para a defini¢do das categorias de analise consideramos, inicialmente os exemplos: Gatti, (2010),
Libaneo (2010) e Pimenta e Fusari (2014), as quais foram reformuladas para este estudo.
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direcionar o ensino tendo em vista a utilizagdo de diferentes estratégias de
aprendizagem que estimulam e melhoram as relagdes entre professor e aluno em sala de
aula, pois, “todo processo de formagdo de educadores especialistas e professores —
inclui necessariamente componentes curriculares orientados para o tratamento
sistematico do 'que fazer' educativo, da pratica pedagdgica. Entre estes, a Didatica
ocupa um lugar de destaque” (CANDAU, 2002).

Quadro 1 — Conhecimentos relacionados a Didatica

Matriz Disciplinas Carga horaria
Curricular -

MC

Didatica; Planejamento educacional; Planejamento escolar no

ensino fundamental; Avaliacdo do processo de ensino e da
MC (1) 204 h/a

aprendizagem: teorias, métodos e técnicas

MC (2) Didatica Geral 136 h/a

MC (3) Metodologia do Ensino Fundamental; Didatica Geral I; 204 h/a

Avaliacdo da aprendizagem

MC (4) Didatica Geral 68 h/a
MC (5) Didatica 68 h/a
MC (6) Didatica Geral 136 h/a

Procedimentos didaticos especiais

MC (7) | Didatica

Organizacdo do trabalho Pedagogico 170 h/a

Fonte: elaboragao propria com base nas matrizes curriculares.

Conforme o Quadro 1, em (2) duas Matrizes se evidenciam 68 h/a para os
estudos sobre Didatica, enquanto nas demais, a carga horaria ¢ um pouco maior.
Percebemos a necessidade de valorizar esta disciplina, que ¢ de suma importancia para a
formacao de professores, pois dela emanam os saberes profissionais definidos como
saberes da acdo que ao serem incorporados no trabalho fazem todo um sentido nas

situagdes vivenciadas pelos profissionais de ensino. Eles sdo caracterizados como
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temporais, plurais, heterogéneos, personalizados, situados e carregam consigo as marcas
do seu objeto, que € o ser humano. Nesse sentido, consoante Tardif (2002, p. 14), os
saberes derivam de diversas fontes (disciplinares, pedagdgicos, cultura pessoal e
escolar), ndo formando “um repertério de conhecimento unificado”, pois mobilizam
diferentes tipos de conhecimentos, competéncias, habilidades (ou aptiddes).

Em apenas duas situagdes: na MC (1) e MC (3) — hé clareza quanto aos
estudos sobre planejamento e metodologia no Ensino Fundamental. Essa compreensao
entre a formacao e a necessidade de valorizagdo dos saberes didaticos pedagogicos,
organiza-se a partir do campo’ no qual se tem, de um lado, o modelo de referéncia
dominante e, do outro, o sistema de formagdo profissional, estruturado pelas diretrizes
curriculares vigentes.

Concernente a categoria ‘conhecimentos relativos ao Ensino fundamental’,
existem lacunas, quanto ao ensino de educacao fisica, isso € o que vislumbramos no
Quadro 2.

Quadro 2 — Conhecimentos relativos ao Ensino Fundamental

MC (1) | Geografia, Matematica, Historia, Saberes complementares, Linguagens e codigos,

Educacao Fisica.

MC (2) | Ensino de Matematica, Ensino de Portugués, Ensino de Geografia, Ensino de Ciéncias da

Natureza, Ensino de Historia, Arte-Educacao.

MC (3) | Lingua Portuguesa, Matemadtica, Historia e Geografia, Ciéncias Naturais, Arte —

Educacao.

MC (4) | Ensino de Ciéncias, Portugués; Ensino em Geografia ¢ Historia, Ensino em Matematica,

Arte-Educacdo.

MC (5) | Ensino de Matematica, Ensino de Portugués, Ensino de Geografia, Ensino de Historia,

Ensino de Ciéncias, Alfabetizagdo e Letramento.

MC (6) | Ensino da Matematica, Ensino da Lingua Portuguesa, Ensino de Geografia e Historia,

Ensino de Ciéncias da Natureza, Arte- Educagao.

MC (7) | Ensino de Matematica, Ensino de Lingua Portuguesa, Ensino de Geografia, Ensino de

Histoéria, Ensino de Ciéncias, Alfabetizagdo ¢ Letramento, Arte-Educagao.

Fonte: elaboragdo propria com base nas matrizes curriculares.

3 Essa compreensdo estd respalda pela nogdo de campo de poder como espago de relagdes de forca
(BOURDIEU, 2003).
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Considerando a situagdo que se retrata no Quadro 2 ha necessidade de
repensar a formagdo, tendo em vista que, o egresso do curso de Pedagogia deve estar
apto a “[...] ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Artes,
Educagdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano (RESOLUCAO CNE CP n° 1 de 2006, ARTIGO 5°, INCISO,
VI). Concernente aos ‘conhecimentos relacionados aos fundamentos tedricos da
educacdo’ constatamos que as disciplinas: Filosofia da Educagdo, Sociologia da
Educagao, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem, Historia da
Educacao se mantém nos cursos, entre outras desse bloco de conhecimentos.

Quanto aos ‘conhecimentos relacionados a pesquisa’ encontram-se
dispostos no decorrer do curso articulados as atividades de sua conclusdo. Percebemos
também a possibilidade de realizacao de atividades académicas, cientificas e culturais,
acopladas ao trajeto de formacgao académica. No Grafico 1 expomos a carga horaria das

atividades de pesquisa de cada curso.

Grafico 1 — Conhecimentos relacionados as atividades de pesquisa.
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Fonte: elaboracdo propria com base nas matrizes curriculares.

Observando o Grafico 1, a Matriz curricular (2) evidencia maior carga
horéaria para os trabalhos de monografia, ja com relagdo as atividades académicas,
cientificas e culturais, mantém-se em boa parte (204 horas), aspectos resultantes das
decisdes de cada campo como espago autonomo que possui suas leis e regras proprias.

2. Conclusoes
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Diante dos achados da incursdo acima delineados emergem algumas
reflexdes sobre o processo de formagdo do professor, considerando que os novos
tempos impdem a profissdo novas referéncias e exigéncias de qualificagdo profissional
para o exercicio do trabalho.

Os dados apontam uma formagao que se realiza ainda de forma fragmentada
para uma realidade de escola diferente da que tinhamos antes da resolugdo, revelam
portanto, a necessidade de compreensao da formacao relacionada a forga do habitus, ou
seja, que articule os saberes pedagodgicos e cientificos; proporcione a melhor formagao
cientifica e/ou curricular; respeite e valorize, socialmente, o trabalho do professor e
priorize a dimensao teoria/pratica do curso.

Neste sentido, cabe repensar os caminhos percorridos e ressignificar a
Didatica como uma teoria pratica que se atém as situagdes de ensino-aprendizagem. E,
nesta construcao, de novas possibilidades, associa-se a Bourdieu (1997, p. 21-22), que
aponta o habitus como um [...]” principio gerador e unificador que retraduz as
caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢do em um estilo de vida univoco,
isto €, em um conjunto univoco de escolhas de pessoas, de bens, de praticas’’, como um
caminho que poderda ajudar a formagdo de profissionais que possibilita, a
problematizagdo/tematiza¢do dos seus diversos saberes enquanto teoria e pratica, em
processo reflexivo de acdo, tendo como parametro a teoria, de modo a permitir o exame
daquelas que estdo implicitas, de esquemas de funcionamento e de atitudes.

Os resultados apontam ainda que, a nova configuracdo das matrizes
curriculares orientada pelas diretrizes exige repensar a formacdo de professores
originada dos Cursos de Pedagogia em andlise, formacgdo esta, constituida como
resultante das determinacdes que se concretizam ou se modificam em um campo, entre
os agentes que nele atuam (BOURDIEU, 2003). Nesse campo ha que se refletir
criticamente os elementos constitutivos da formacao, interrogando, se os conhecimentos
que nele se expressam atendem as necessidades formativas de docentes de anos iniciais

do Ensino Fundamental.
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