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O presente trabalho relata um estudo exploratorio realizado durante o ano de 1999,
cujos resultados estéo sendo utilizados para a construgdo de um projeto integrado de
pesquisa na linha "Curriculo, conhecimento e saberes nas praticas escolares’, do Programa
de Pés-graduacdo em Educacéo da Universidade Federa do Parana

O referido projeto esta sendo elaborado com o objetivo de ampliar a compreensdo
sobre 0s elementos que estdo presentes no ensino, particularmente com relacdo as préticas
dos professores em suas salas e aula e sobre os saberes que sustentam tais praticas, sgja do
ponto de vista didéico, em sentido mais amplo, sga do ponto de vista de aspectos
metodol 6gi cos especificos e préprios de cada érea do conhecimento.

Dessa forma, estruturou-se um estudo exploratério que pudesse dimensionar melhor
a direcdo a ser dada a0 projeto de pesquisa, particularmente com relagdo a0 uso de
determinados referenciais tedrico-metodol6gicos que pareciam ser, de inicio, interessantes
para sustentar o projeto.

Este trabalho apresenta, de forma sucinta, alguns elementos desses referenciais e
também aguns dos resultados obtidos no estudo exploratdrio, pontos de partida para a
definicdo dos aspectos que estéo investigados por um grupo de pesquisadores - professores
e alunos bolsigtas - do Programa de Pés-graduacéo em Educacdo (UFPR).

1. A ESCOLA E O CONHECIMENTO: ALGUNS PRESSUPOSTOS PARA O
ESTUDO NASSALASDE AULA

A organizacdo, o funcionamento e a relacdo da escola com o conhecimento néo
podem ser entendidos nem como uma mera questdo técnica ou funcional, nem como um
problemaa-histérico ou neutro.

Particularmente no que se refere a relacdo da escola com 0 conhecimento, aponta-se
a necessidade de entendé-la mediada pelas relagfes entre educacdo e estrutura econdémica,

pelas ligagdes entre conhecimento e poder. No entanto, estas mediagdes ndo podem ser



apreendidas numa perspectiva determinista mas, fundamentalmente, a partir dos principios
do controle socia e cultural de uma determinada sociedade.(APPLE, 1982)

As relagfes entre 0 "modo de producdo cultural” de uma determinada sociedade e o
conhecimento escolar sd0 pressupostos basicos para a sua compreensdo e do seu significado
na sda de aula (WILLIAMS, 1969 e 1961; BOURDIEU, 1987). Tendo como referéncia
esta perspectiva relacional, pode-se afirmar que as escolas "ndo apenas preparam as
pessoas, elas também preparam o conhecimento” (APPLE, 1982:16). Ao "preparar O
conhecimento” as escolas |he conferem caracteristicas proprias que o tornam diferente de
outros tipos de conhecimento. Entender estas caracteristicas e como elas se apresentam nas
diferentes areas do conhecimento €, hoje, um desafio para os pesguisadores em educacao.

Do ponto de vista metodologico, € importante destacar que parte expressiva das
investigagBes sobre o conhecimento produzido nas salas de aula tem apresentado quadros
gerais, explorando idéias que, embora significativas, estabelecem uma certa uniformidade,
ou homogeneidade para os processos que ali ocorrem. Aceitando-se que 0 espago escolar
ndo se condtitui de forma homogénea, optou-se por redizar a investigacdo usando formas
de abordagem que permitissem uma aproximagdo com a sda de aula, buscando
compreender melhor a construcdo de significados nos conhecimentos que sdo trabahados
pel os professores.

Nos ultimos anos, tém havido uma adesdo significativa aos métodos que tém suas
origens na antropologia, particularmente a etnografia. Para Ezpeleta e Rockwell (1989), a
abordagem etnografica "é uma opc¢éo radicalmente diversa dos paradigmas dominantes na
pesquisa educacional, provenientes da psicologia experimental e da sociologia
guantitativa". Ndo se trata de utilizar a etnografia no campo da pesquisa educacional como
uma técnica, "mas antes tratd-la como uma opgdo metodoldgica, no sentido de que todo
método implica uma teoria" (p.31-5).

De ceta forma, a mesma posicdo € explicitada pelo antropdlogo americano
Frederick Erickson (1984) quando faz uma distincdo entre a etnografia e os relatos
decorrentes de um processo de investigacdo orientado simplesmente por uma técnica ou por
um conjunto de técnicas. Ele fala sobre um "processo deliberado de investigacéo”, no qual
0 investigador leva para o trabalho de campo um certo ponto de vista tedrico, que aponta

para questdes implicitas ou explicitas que poderdo estar em foco no decorrer da pesquisa.



A etnografia, classcamente, se refere a uma monografia descritiva. Na antropologia,
diferentes perspectivas epistemoldgicas tém determinado a existéncia de diferentes
concepgdes de etnografia, que incluem o entendimento de que ela € mera descricdo ou de
que é um processo de construgdo de uma teoria sobre o funcionamento de uma cultura
particular. Em diferentes correntes, contudo, hd um conceito que € central, ainda que néo
sgja objeto de consenso entre 0s antropdlogos, qual sgja, o de cultura.

Também no campo educacional, como em outros campos de estudo, a etnografia
pode ser entendida a partir de diferentes pressupostos teoricos, que se traduzem em opcoes
metodolégicas e técnicas diferenciadas para produzirem diferentes resultados. Rockwell e
Ezpeleta (1989) chamam a atengdo, entretanto, para o fato de que "o desenvolvimento
teorico atual ndo € suficiente para fundamentar uma linha alternativa de etnografia
educacional” (p.46) e sugerem a incorporacéo de elementos de outras teorias, tais como a
gramsciana, como forma de superar tais insuficiéncias teoricas.

Nesse sentido, Rockwell (1987) destaca como primeiro ponto a ser incorporado aos
estudos etnogréficos, a interpretacdo de Gramsci sobre o carater heterogéneo das

expressdes culturais e principalmente do "senso comum®?!

dentro do qual se encontram
fragmentos e sedimentagbes de mudltiplas concepgdes de mundo, sistemas filosoficos,
crengas e conhecimentos correspondentes a outras épocas historicas e culturas locais (p.27).

Outro ponto a ser incorporado, segundo a mesma pesquisadora, diz respeito a
afirmagdo de que as idéias e as opinides N0 nascem espontaneamente: "Las concepciones
dd mundo generadas, difundidas o impuestas por diferentes grupos en sucesivos momentos
de la historia coexisten de hecho en cualquier momento de manera disgregada, intercalada y
contradictoria’. (p.28)

O carater heterogéneo e histérico da concepcdo gramsciana de cultura significa,
ainda do ponto de vista de Rockwell, um avanco em relacdo a outros conceitos que se
referem a sistemas homogéneos de significagcBes compartilhadas pelos integrantes de um

grupo socia. Ta concepgdo, para essa autora, inclui todos os componentes e referentes

1 A expressip ndo se associa, em Gramsci, aum tipo de conhecimento das pessoas mais Ssimples, em
contraposicao a uma filosofia coerente propria dos intelectuais ou dos dirigentes.



contraditérios do sentido comum e da prética socia e permite questionar a existéncia de um
discurso ideol dgico dominante?.

Assumir essa perspectiva traz algumas consequéncias metodoldgicas que definem
diferencas em relagdo a outras formas de se compreender e fazer etnografia, a saber: o
processo particular é abordado como parte de uma totalidade maior, com a qua €ee se
relaciona; a dimensdo histérica esth sempre presente; a escola € entendida como ingtituicéo,
reconhecendo-se tanto sua disténcia quanto sua interacdo com 0 espaco socid em que se
insere; as concepcdes e agcdes dos sujeitos sdo contraditdrias e incoerentes e sd podem ser
compreendidas na histéria; e, finamente, os objetos de estudo S8 sempre pProcessos sociais
que precisam ser conhecidos no seu contetido histérico e social®.

Aceitando tais pressupostos e considerando procedentes as afirmacgfes de que, na
discussio quanto a metodologia de pesquisa, a oposicdo entre os termos do par
gualidade/quantidade congtitui-se num equivoco (Erickson,1984), optou-se por uma
abordagem etnogréfica para redlizar o presente estudo, acreditando que por essa via seria
possivel ampliar a compreensdo sobre os significados dos conhecimentos que S80
construidos nas salas de aula e que, como jafoi afirmado, ainda tém sido pouco explorados.

Em todas as éreas de conhecimento, o contelido que se trabalha na escola € um dos
elementos mais importantes do cotidiano escolar. A convivéncia com a escola tem
mostrado que o contelido de Histéria esté presente neste espaco, principamente de duas
maneiras. pelo uso de programas e manuais escolares e pela conjunto homogéneo de
préticas redizadas tanto pelos professores como pelos aunos, como provas, tarefas
ecolares, atividades em grupo feitas em classe, pesquisas etc. Além destas, ainda fazem
parte do conteldo histérico préticas ndo explicitas, como certas condutas disciplinadoras
assumidas pelos professores e certas condutas transgressoras, revel adas pelos alunos.

A partir dos trabahos de ROCKWELL, (1995) e ROCKWELL e EZPELETA

(1994) foram elaborados os roteiros para 0 estudo exploratério do cotidiano escolar. Estas

2 Ainda sobre a concepcao de cultura, foi importante aleitura de Peter McLaren que, no seu estudo sobre 0s
rituais na escola, parte da definicdo de Geertz - a cultura como um padr&o historicamente transmitido de
significados, um sistema de concepgdes herdadas - e procuraampliala, afiirmando que "a culturadaescolaé
informada por determinantes especifcos de classe social, ideologias e estruturas da sociedade
maior"(1992:33).

3 Estasidéias sf0 analisadas por Ezpeleta e Rockwell (1989, p. 31-54).



autoras sugerem que a apreensdo deste cotidiano pode ser feita a partir das inlmeras

dimensdes da experiéncia escolar:

1. a edtrutura da experiéncia escolar - a sdetividade e agrupamento escolares, as
temporalidades da escola, as formas de participagdo, os efeitos sociais da
escol arizacao;

2. a definicdo escolar do trabalho docente - formagdo histérica e experiencia dos
professores, as concepgdes escolares do trabalho docente, as formas de ensino.

3. a apresentacdo do conhecimento escolar - a organizagdo dos conteddos, o livro texto, a
apresentacdo forma dos conhecimentos.

4. a definicdo escolar da aprendizagem - os rituas e usos, 0 uso da linguagem, a
aprendizagem autdbnoma;

5. a transmiss@o das concepgdes de mundo - a transmissdo de valores, a iniciagdo as
regras do jogo de convivéncia no contexto escolar.

A opcdo feita para o estudo exploratério foi a de dirigir a investigacdo
especidmente para os contelidos escolares, considerando - como ja afirmado - o papd
central deste elemento no trabalho que transforma um objeto de saber a ensnar em um
objeto de ensino, trabaho este denominado de "transposicdo didética’ (CHEVALLARD,
1991).

Para analisar a reelaboracdo e resignificacdo do contelido historico em salas de aula
do ensno fundamenta e médio, em duas escolas publicas, tomou-se como referéncia o
conceito de "formas de conhecimento”, na perspectiva de EDWARDS (1995). Para €la, 0
conceito pode ser usado para designar a "existéncia social e material do conhecimento na
escold’.

Alguns pressupostos influem na "forma do conhecimento”, tais como a logica ou 0s
pressupostos epistemologicos a partir dos quais determinados conhecimentos s&0
sstematizados; a légica da interagdo, ou 0 sentido como o conhecimento se objetiva no
conjunto de modos pelos quais aunos e professores se relacionam e ainda o contelido de
classe da forma de ensino. Na légica da interacdo, o professor pode ser visto como um
sujeito que faz a mediacdo entre os alunos e o conhecimento em dois sentidos. de um lado
ele faz uma reelaboragdo particular do conhecimento que apresenta aos aunos, de outro,

representa a "autoridade” dos conhecimentos escolares. O uso de "conhecimentos



escolares’, no plural, € um indicio de que, um mesmo professor transmite, freqlientemente,
digintas formas de conhecimento.

Além do conceito de "forma de conhecimento”, utilizou-se, também, nas andises, as
trés categorias- ou formas - ingtituidas por EDWARDS (1997), quais sgjam: Conhecimento
Tépico, Conhecimento como Operagdo e Conhecimento Situacional, para explicar como 0s
contetidos histéricos foram resignificados nas préticas observadas.

2. ASFORMAS DO CONHECIMENTO HISTORICO NASSALASOBSERVADAS

Os dados empiricos foram coletados por meio de observagdes feitas em duas escolas
publicas. A Escola 1 esta situada no centro da cidade de Curitiba (PR). Trata-se de colégio
de ensno médio, com cerca de 7.000 aunos, distribuidos em trés turnos. manhg, tarde e
noite. Nesta escola foi acompanhado o Professor A durante 6 meses e também foram
entrevistados outros dois professoresB e C. A Escola 2 esté situada em bairro de periferia
da cidade e atende cerca de 1.500 alunos. Oferece ensino fundamental e médio, nos turnos
da manhd, tarde e noite, dém de turmas de correcéo de fluxo (projeto de correcdo da
distorcdo idade/serie, implantado pelo governo do Estado). Nesta escola  foram
acompanhados dois professores D e E.

21. AESCOLA1

Tomando como referéncia a andlise de ROCKWELL (1995) e QUIROZ (1992)
pode-se observar que na Escola 1 ha uma forte organizagdo do tempo e dos rituais
escolares. Os aunos devem obedecer a rigidos horérios de entrada, saida e permanéncia em
sda de aula O controle do tempo é cumprido com bastante €ficiéncia e mesmo a
organizacdo do espaco fisico contribui para que isso ocorra. Os acessos as dependéncias do
colégio ficam trancados fora dos horarios de entrada e saida, permanecendo aberta apenas a
porta principal, & qual os aunos sO tém acesso com justificativa Uma funcioné&ria esta
sempre presente neste local para controle. H& também a presenca constante de inspetores

por area, paraimpedir que os alunos estejam fora de aula nos horarios ndo permitidos.



O aparato disciplinar é grande e os aunos permanecem nas dependéncias do colégio
todos uniformizados. O patrimdnio estd intocado e parece ndo haver grandes conflitos entre
os aunos.

As aulas, inclusve a de Historia, comecam no horério previsto e as turmas do
primeiro ano do ensino médio (propedéutico), objetos da observacdo, estdo compostas de
aproximadamente 40 alunos entre 14 e 15 anos. Em uma aula do Professor A, licenciado
em Histéria em 1994, o assunto era Brasil Colénia. O professor apresentou e revisou a
matéria através de resumo por tépicos, com as idéias principais, retiradas do livro didatico®,
apresentadas em trangparéncias no retroprojetor. A sala, pequena para o himero de alunos,
foi escurecida com o fechamento das cortinas. O calor era grande e os aunos ficaram
agitados, poucos prestavam atencdo e o professor teve que interferir véarias vezes para
conseguir continuar a aula. A maioria ndo parecia estar interessada. Na aula que se sucedeu,
0 mesmo professor fez avaliagdo dos cadernos dos alunos. Cada aluno era chamado para
gue o seu caderno e os trabal hos realizados fossem verificados.

Em outra turma, o mesmo professor redizou trabalho em grupo sobre o tema
"Améica da colonizagdo portuguesa’. Segundo o proprio professor, nesta turma ele
preferia trabalhar em grupos, pois era congtituida por alunos muito agitados e dispersivos.
Assm, ee acreditava que, com o trabalho em grupo, conseguiria mais aproveitamento no
estudo, por parte dos aunos. O material utilizado foi o livro didético adotado no colégio. A
elaboracdo do roteiro de trabalho era livre, dentro das opgdes propostas pelo professor. Os
alunos poderiam formular perguntas/respostas, esquemas com paavras chave ou fazer
resumo. O professor frisou que todos deveriam ter em seu caderno o registro do trabalho.
Nem todos os alunos redlizaram a atividade proposta pel o professor.

O relacionamento do Professor A com os aunos € bastante informa e, durante as
aulas, parece haver um acordo ndo explicito de aceitacdo matua.

A Professora B € licenciada em Histéria (1994). Também utiliza o livro didético
adotado pelo colégio, mas tem agumas reclamacfes a respeito, como o fato dos aunos
esquecerem frequentemente de trazer o livro para a aula e de terem "alguma dificuldade
com os termos marxistas utilizados pelo livro, como expropriagdo ou produtor direto”. No

entanto, a professora considera o livro bom e completo.

4 FARIA, Ricardo de Moura. Histéria. Belo Horizonte: L& 1997



A Professora C é formada em Ciéncias Sociais e Direito. Utiliza o mesmo livro
didético e se considera bastante satisfeita com ele. Em sua opinido, a pouca qualidade do
ensino é causada, basicamente, pelo tipo de clientdla com a qua se trabalha na escola
publica, constituida, particularmente na Escola 1, por grande nimero de migrantes ou
descendentes de migrantes. Além disto, segundo afirma a professora, a sociedade vive uma
grande desarticulacdo familiar e os aunos chegam a escola com enorme caréncia de
formacdo mora e afetiva, acarretando problemas de relacionamento entre professores e

aunos.

Pode-se afirmar que, nesta Escola 1, os dunos do primeiro ano do ensino médio tém
uma forte demarcacdo de grupos definida por sexo: grupo de meninos e grupo das rreninas.
Na sdla de aula, 0s espagos sdo ocupados a partir desta definicdo. Em quase todas as sdas
onde foi feita a observacdo, o grupo dos meninos procura se geitar no fundo, em um dos
cantos. Sdo freqlientemente agitados, conversam e fazem piadinhas, tanto com os colegas

COMO com 0S professores.

Na parte da frente da sala é comum localizarem-se 0s grupos de meninas. Muitas
vezes 0 grupo da frente entra em confronto com os do chamado "funddo". Um dado
interessante é que, quando o professor coloca questdes é fregliente os grupos discutirem
entre s, mas dificilmente expressam suas opiniGes para o professor.

De modo gera, os grupos sdo fechados e se formam a partir da convivéncia de saa
de aula. Os seus elementos mantém, entre si, uma certa cumplicidade. Compartilham desde
objetos como canetas, Oculos, blusas, escovas de cabelo até piadinhas e comentérios
maliciosos acerca de elementos de outros grupos. Eles convivem também na hora do
recreio e nos intervalos de cada aula. E comum em todas as salas 0 "passar bilhetinhos'

entre os membros dos grupos.

A disciplinarizacdo e controle do cotidiano na escola 1 é visivel inclusive nos
banheiros, que sdo limpos e congtantemente vigiados por pessoas que cuidam de gquem
entra e quem sai. Frente a este controle, a sala de aula parece ter-se tornado um espaco de
transgressdo por excelénciaa As conversas e brincadeiras sdo constantes, dém da
indiferenca em relacdo a quem estd dando aula. Poder-se-ia apontar também como
manifestacdo da transgressdo as pichagbes nas carteiras. nomes de clubes de futebol,

bandas de Rock, nome de meninos e meninas, simbolos pessoais, caricaturas, desenhos e,



principalmente colas para as provas. Uma forma de enfrentamento ao controle é a recusa de

usar o uniforme tornado obrigatorio pela escola.

22.AESCOLA?2

A Escola 2 atende, como anteriormente afirmado, aunos do ensino fundamental e
médio, cuja idade varia entre 11 e 21 anos e que, em sua maioria, pertencem aos segmentos
mais pobres da populagdo urbana. Atualmente a escola estd enfrentando sérios problemas
com gangues, no interior e fora do espaco escolar. O sistema de controle e disciplinarizacdo
€ mais frouxo e menos demarcado do que na Escola 1. Em alguns casos, como no episodio
de pichagdes nas paredes e muros da escola, houve aproveitamento do fato pela diregdo que
envolveu os proprios aunos na criagdo de pinturas para enfeitar as paredes dos banheiros e
do pétio da escola.

Nesta escola foram observadas, durante o primeiro semestre de 1999, as aulas das
Professoras D e E, em turmas de 5 e 8 séries do ensino fundamental. A Professora D é
formada em Ciéncias Sociais (1985) com um curso de pos-graduacdo lato senso. A
Professora E formou-se em Historia em 1994, estd terminando um curso de pos-graduacdo
lato-senso einiciando um curso de mestrado estrito senso em Educaco.

Nas aulas observadas, a Professora D utilizou quase sempre as mesmas formas de
apresentagdo do conteldo. Poder-se-ia dizer que ela evita aulas expositivas e prioriza
leituras do livro didatico e de paradidéticos. Estas leituras sfo feitas, na maioria das vezes,
individuamente pelos aunos. A partir de suas sinteses individuais ou em equipes, 0S
adunos fazem apresentagbes orais onde expdem conceitos como  mercantilismo,
industrializagdo etc. Centrando as suas aulas em atividades baseadas no livro didatico, a
professora parece tentar inovar metodologicamente no ensino de Historia e se auto-define
como uma professora " critico-reflexiva’.

A observacdo de suas aulas apontou uma forte dependéncia da Professora D com
relacdo aos livros didaticos e paradidaticos, onde o texto escrito é valorizado como um dos
unicos e exclusivos portadores da verdade historica, passivel de ser resumida e reproduzida

em inimeros pequenos resumos feitos pelos alunos.

5 Olivro adotado naescola 2, de5 a8’ série, é de autoria de BOULOS JUNIOR, Alfredo. Histéria: sociedade,
politica, economia, vida cotidiana, mentalidades. Sdo Paulo: FTD, 1997



Na configuracdo espacia da sada, nas aulas da Professora D, 0s aunos se juntam

mais por afinidades, muitas vezes em grupos mistos de meninos e meninas da mesma idade.

A Professora E foi, entre os docentes observados, a que mais apresentou tentativas
gue poderiam ser chamadas inovadoras. Apesar de seguir o programa estabelecido pela
escola, a professora procura desenvolver atividades com mapas historicos, montagem de
calendarios para localizagdo temporal, dém de procurar incluir materiais mais atuaizados
em suas aulas. Busca trabahar com a compreensdo de leitura dos aunos, com textos
fotocopiados, e mostra uma preocupacdo em trabalhar dém dos contelidos ja estabelecidos
no programa. De modo gerd, em suas aulas, consegue manter a disciplina sem
autoritarismo. Para conter as manifestagbes de indisciplina e recompensar 0 esforco dos
alunos, a professora criou, em suas aulas, o "cinco minutos de bobeira’, quando os alunos
s30 deixados a vontade para descansar e brincar, retomando, posteriormente, a dinamica da

aula

2.3. ASFORMASDE CONHECIMENTO

O acompanhamento das atividades de ensino permitiu observar que os contelidos
histéricos trabalhados em sala de aula ndo sdo independentes das formas pelas quais eles

s80 apresentados - "os contetidos se transformam na forma" (EDWARDS, 1995 e 1997).

A forma ou méodo de ensino utilizada, principamente pelos Professores A D e E
apresentaram caracteristicas e significados que se agregaram aos contelidos trabalhados,
produzindo uma nova sintese, isto €, um novo conteldo. A seqiiéncia adotada nas aulas, 0
controle da transmissdo, a expectativa dos professores quanto as atitudes e respostas
desgladas, além da situacdo de sala de aula, foram elementos que ateraram e resignificaram

0s conteddos.

Em cada aula observada congtatou-se que o conhecimento histérico académico
sofreu dteracBes. Ao serem trabahados pelos professores e aunos, foram reelaborados, a
partir da histéria dos professores e de sua maior ou menor intencdo de fazé-los serem
apropriados pelos alunos. Também foram reglaborados pelos aunos a partir de suas

histérias e de suas intengdes de apreender o contetido.
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A seguir, sB0 apresentados aguns elementos das andlises feitas sobre formas de
conhecimento histérico presentes nas aulas observadas, a partir das trés categorias

construidas por EDWARDS (1997): conhecimento topico, como operacdo e situacional.

2.3.1- CONHECIMENTO TOPICO

Esta forma de conhecimento foi a mais presente nas préaticas de sdas de aulas,
objeto de observacdo deste trabalho. Em relagdo a esta categoria, pode-se afirmar que "a
énfase estd colocada antes na nomeacdo correta do termo isolado do que em sua
utilizacgho em determinada operacdo. Enfatizase a localizacdo do conteldo em
determinada ordem e segiiéncia (...) Excluir a explicitacdo da elaboracdo dos alunos é
constitutivo dessa forma de conhecimento” (EDWARDS, 1997:73).

Assm, as explicagdes e participagfes dos aunos estdo excluidas. O conhecimento
tem status por S mesmo e ndo como significado para o requerente. Ademais, € apresentado

com um caréter de verdade inquestionavel.

A observagdo das aulas do Professor A permitiu destacar um exemplo desta forma
de conhecimento na prética de ensino de Histéria Ao ensinar o contelido Periodo Pré-
Colonial, o professor o dividiu em sete itens. O primeiro referia-se ao periodo pré-colonial
e 0 segundo ao periodo colonia. Por meio de aula expositiva explicou a diferenca entre os
dois, ressdtando que estavam inseridos no contexto mercantilista, conceito que os dunos ja
havia estudado (segundo o proprio professor). O terceiro item dizia respeito a organizacéo
colonid. Explicou o sistema de capitanias hereditarias com o auxilio de um mapa

Ressaltou a faléncia deste sistema e aimplantacéo do Governo Geral no Brasil.

O proximo item trabalhado foi a diferenciagdo entre coldnia de exploracéo e coldnia
de povoamento, a partir das caracteristicas entre uma e outra. Enfatizou as colénias de
exploragdo e fez relacdo com a audidade brasileira, que, segundo ele, vivencia a
permanéncia do latifindio e da desigualdade socia desde esta época.

O quinto item relacionava-se aos aspectos econdmicos da coldnia portuguesa e foi
explanado por meio de ciclos econdmicos, desde a cana de agUcar até a mineracdo. O sexto
item referia-se a sociedade colonid e o Ultimo & cultura colonid. Ambos foram

desenvolvidos de forma bastante rdpida, se comparados com 0s cinco anteriores.
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Nas aulas observadas, foi recorrente o fato do professor pedir aos alunos que
elaborassem roteiros e sinteses a partir do livro didético e fato dele préprio utilizar a ordem
topica do livro para apresentar os contelidos de suas aulas, no caso especifico, 0 estudo da

coléniabrasileira, comegando pel os aspectos econdmicos e finalizando pelos culturais.

2.3.2- CONHECIMENTO COMO OPERA(;AO

Esta forma de conhecimento ndo foi encontrada, em sua esséncia, em nenhum dos
professores observados neste estudo exploratério. No entanto, nas praticas da Professora E
poderiam ser apontados indicios da presenca de aspectos relativos a0 conhecimento como
operagdo. Esta forma de conhecimento pressupde uma orientagdo e um trabalho no sentido
de se encaminhar até uma operacdo com o conhecimento, isto € o conhecimento como uma
aplicagdo - "o conhecimento se apresenta como um conjunto de mecanismos e instrumentos
gue permitem pensar” (EDWARDS, 1997,82). A partir deste objetivo, esta forma de
conhecimento se apresenta como absolutamente oposta a qualquer tipo de memorizacdo de
contetidos.

A Professora E, em vérias aulas, procurou trabalhar a aplicacdo do vocabulério
historico com os aunos. Além disto, evitava o texto do livro didético, preparando textos
gue pudessem ser mais dinamicos, tanto na forma como no contelido. Cada texto era objeto
de uma atividade em que os aunos podiam exercitar a sua compreensdo; cada atividade era
orientada a partir de uma questdo feita pela propria professora. Posteriormente, a professora
orientava uma pesguisa extra-classe, dos assuntos que seriam trabalhados nas préximas
aulas.

Poder-se-ia afirmar, entdo, que ha elementos indicativos da forma de conhecimento
como operacdo no trabalho da professora E, na medida em que ela procura trabahar a partir
da compreensdo de que os conteldos tém elementos significativos para o processo de
gorendizagem dos dunos, como mehoria do vocabulario, incentivo a pesguisa,
compreensdo de determinadas nogoes histéricas.

2.3.3- CONHECIMENTO SITUACIONAL
Segundo EDWARDS (1997), esta forma de conhecimento se estrutura em torno do

desenvolvimento do interesse em conhecer, no sentido de tornar inteligivel a realidade dos
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sujetos - "é um conhecimento centrado num ponto de intersecgdo entre 0 mundo e o0 sujeito
para o qual este mundo é significativo" (p.98).

Considerando que entre os professores observados ndo houve énfase nem no
conhecimento privado dos d&unos, nem na construgdo e compartilhamento de
conhecimentos significativos entre professores e aunos, esta forma de conhecimento néo

foi encontrada em nenhuma das salas de aula do estudo exploratorio.

3. APONTANDO NOVASPOSS BILIDADES DE PESQUISA

A observacdo feita com diferentes professores nas duas escolas mostrou que o
conhecimento historico académico pode tomar caracteristicas préprias e surpreendentes ao
deparar-se, na sdla de aula, com o universo das relacfes entre alunos e professores. S&o
estes sujeitos que, no microcosmo escolar, assumem e reconstréem, mediam, restituem ou
delegam ao esquecimento determinados conhecimentos histéricos.

Um primeiro elemento que pode ser destacado nesta reconstrucdo do conhecimento
histérico académico € o fato dele ser apresentado nas salas de aula com o cardter de um
conhecimento verdadeiro e legitimo. Neste sentido, segundo EDWARDS (1994), pode-se
afirmar que eles transmitem visdes de mundo "autorizadas'.

E deste cardter do conhecimento histérico transmitido na sdla de aula - ou sgja, dele
ser tomado como um conhecimento verdadeiro, autorizado -, que decorre a relagdo dos
professores e alunos com ele. Somente o conhecimento académico, veiculado na sda de
aula pelo livro ou manual didético, é considerado vaido, do ponto de vista publico. Isto traz
dificuldades para professores e aunos que concebam como vdidos, legitimos e
autorizados os seus conhecimentos privados, ou 0s seus proprios conhecimentos. Na
opinido de SACRISTAN e GOMEZ (1998) os contelidos publicos s seréo assimilados
pelos alunos quando tiverem conexd0 com as suas preocupagdes intelectuais vitais e
preocupacOes prévias. Ademais, ao definir o que é vélido do ponto de vista cogniscivel pela
experiéncia escolar, o conhecimento historico académico autorizado, também define, de
forma "autorizada', o que é o mundo para 0 sujeito. Assim, é viavel afirmar que s6 podem

ser considerados contelidos legitimos, agueles que partirem da cultura experiencia do aluno

e criarem nas salas de aulaum espaco de conhecimento compartilhado.

13



Um segundo demento que foi observado, referese ao fato do conhecimento
histérico adquirir existéncia sob a forma de conhecimento escolar, por meio de uma série
de mediacBes. Em primeiro lugar eles estéo presente mediante os recortes propostos pelos
curriculos e manuais didaicos - estes proprios um ordenamento particular da realidade,
fruto de varias mediagBes ingtitucionais e de poderes decisdrios e discriminagdes, a partir
de um conjunto de conhecimentos considerados cientificos, que a escola deve transmitir.
Em segundo lugar, cada professor, por meio de uma determinada légica de interagdo,
apresenta 0 conhecimento de modo singular. As aulas tornam-se, assm, ingtancias de
definicdo do conhecimento.

No entender de SACRISTAN & GOMEZ (1998), ha uma preocupacdo fundamental
dos professores, em geral, em seguir o programa do livro texto para que se abordem os
conteidos, acompanhada de um medo de estar perdendo tempo quando o trabalho escolar

se abre as preocupagdes intel ectuais e pessoai s dos alunos

Neste sentido, dizem os autores, "Organizar a atividade da aula para criar,
mediante a negociacdo aberta, um espaco de compreensdo e conhecimento compartilhado
no qual se produza a transferéncia de conhecimentos e competéncias do professor e da
cultura publica para o aluno e a sua cultura pessoal, requer uma mudanca profunda na
concepcao de todos os elementos que condicionam a vida e o trabalho na aula: professor,
curriculo, organizacéo, préticas, avaliacao, rituais, condi¢des de trabalho etc... (1998:65).

As andlises feitas neste estudo, de natureza exploratéria, apontam possibilidades
interessantes de investigacdo sobre as dimensdes da acdo didética em préticas de ensino de
Histéria e de outros contelidos, no sentido de se compreender melhor a existéncia dessas

formas de conhecimento que sdo construidas pel os sujeitos que convivem nas saas de aula.

Pretende-se estudar a partir do modo de producdo cultural da sociedade brasileira
contemporénea, a forma pela qua determinadas escolas preparam 0 conhecimento,

procurando-se analisar, precipuamente:
em que condi¢des isto ocorre;
as formas pelas quais 0 conhecimento se apresenta;
as possibilidades de resignificagdo do conhecimento em sala de aulg;

as formas de apropriacdo do conhecimento pelo auno;
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os dsgnificados atribuidos pelos professores a0 que fazem em sda de
aula
As politicas publicas referentes & educacéo brasileira, na Ultima década, tém mais
tangenciado do que enfrentado, com rigor, as questdes mais especificas do ensino e,
particularmente, do ensino de Historia Apos a superacdo legal do ensno de Estudos
Sociais, foram propostas sucessivas reformas centradas, predominantemente, em
reestruturagdes curriculares que pouco ou quase nada interferem nos cotidianos escolares e
nas salas de aula. Também os projetos de melhoria da qualidade dos manuais didaticos tém
tido objetivos mais de marketing do que de mudancas efetivas nos conteldos e
metodologias neles contidos, ou mesmo em processos mais criticos de adogdo destes livros
pelas escolas e professores.
Enquanto isto, a crise da escola continua ... € os modos de ensinar cuja esséncia é o

modo humano de viver permanecem ausentes....
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