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NOTA EDITORIAL

Nao sdo trangiilas as relagées entre as agéncias de fomento & pesquisa e de coordenagdo dos programas
de pés-graduagdo e a comunidade académica, mediada pelos comités assessores e pelas entidades cientfficas.
Neste ano, ocorreram crises bastante sérias, que deram novos enquadramentos a essas relagées: a tentativa de
rigido atrelamento do CNPq ao MCT,0s protestos veementes da comunidade académico-cientffica e a busca de
alternafivas para o impasse criado; o corte violento das verbas destinadas & ciéncia e & tecnologia e, ao final, a
quase extingdo do MCT e a redugdo dos programas de bolsas e de apoio & pesquisa, assim como a paralizagéo
de vérios 6rgdos, em decorréncia da contengéo de despesas pblicas. Em nossa drea, em particular, registramos
0 quase congelamento do Programa Integrado “Educag@o e Sociedade”.

Por outro lado, o INEP redefiniu suas polfticas de pesquisa e de documentagéo e informagéo e, conse-
guindo razoavel suplementag&o de recursos, tentou renovar e ampliar suas agdes. Infelizmente, no entanto, nem
burocracias mudam facilmente, nem equipes e projetos de pesquisa aparecem num passe-de-mégica. Mas tem-
se em maos, atualmente, instrumentos que podem, se bem aplicados, intervir para a melhoria da produgdo e dis-
seminagdo da pesquisa educacional. Nesse esforgo, comunidade e agéncia e a prépria ANPEd estiveram bem
préximas, tanto na elaboragéo dos documentos, quanio no debate de pontos fundamentais desta polftica, inclusi-
ve de sua implementacdo. Para comprovar, basta ler, neste Boletim, as se¢bes 1€ 2.

Também se pode destacar como positivo o amadurecimento da representagéo dos Programas de Pés-
Graduagdo em Educagao junto & CAPES — embora ndo sem problemas, em especial no que diz respeito & ava-
liagdo dos cursos. O breve refrospecto constante da carta-circular de Jamil Cury, datada de 15.12.88, nos dé4
uma vis&o geral de quatro anos de trabatho proficuo.

Evidentemente ainda restam e sempre restardo dificuldades a vencer, como por exemplo, na escolha dos
membros e na composigdo dos comités assessores, sempre sujeitos a critérios polfticos, e encargos a avaliar,
como a prdpria fungdo desses comités na definicdo das pollticas dessas agéncias. Além de tarefas a realizar,
como a elaboragio de um programa de agdo para a 4rea, que poder vir a constituir-se em passo importante
para maior articulagéo das diversas associagdes educacionais. E o que esperaa
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KinEP 50 ANOS: PERSPECTIVAS Y

Por solicitagdo da Comissao Coordenado-
ra da V CBE, foi organizada mesa-redonda
comemorativa dos 50 anos de criagdo do
INEP, ocorridos em agosto de 1988. Para
compdé-la foram convidados o Diretor Geral do
INEP, Manuel Marcos Formiga e Céndido
Grzybowski, da FGV/IESAE. Osmar Févero,
presidente da ANPEd, encarregou-se da co-
ordenagéo e também interveio no debate.

Considerando que o préprio INEP havia
realizado uma série de comemoracbes du-
rante 0 ano, relembramdo os pontos fortes da
atuagéao do 6rgéo nas diversas regides e pre-

parava ampla solenidade nacional, em Brasf--

lia, imediatamente apés a V CBE, para encer-
rar essas comemoragdes, a proposta desta
mesa-redonda foi explorar perspectivas para
a pesquisa e a documentacdo e informagao
educacionais nos préximos 50 anos -~ ou pelo
menos no préximo decénio, acentuando o pa-
pel privilegiado que o INEP podera vir a ter
nesses campos.

Os textos que se seguem, escritos pelos
participantes, reproduzem as iniervengdes
feitas nesia mesa-redonda.

INEP: dos 50 anos passados aos 50 anos futuros
Manuel Marcos Formiga — Diretor Geral do INEP

Inicialmente, gostaria de deixar registrado,
aos dirigentes e organizadores da V Confe-
réncia Brasileira de Educacd@o, o agradeci-
mento pela especial aberiura de espago ao
Insiituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, que comemora, através desta
mesa-redonda, nesta CBE, seu cinglientené-
rio. O INEP, tendo sido organizador das pri-
meiras conferéncias nacionais de educagéao e
sendo um dos financiadores maiores deste
evento, sente-se honrado com tal homena-
gem.

Neste ano, a Casa, a Comunidade Cientifi-

i2m 2 sua idade; segundo, por ser ele o
primeiro instituio de pesquisa em ciéncias
humanas e sociais criado no Brasil, um pafs
de pouca iradicZo em pesquisa e de pouca ou
quase nenhuma meméria. Completar 50 anos,

embora com dificuldades, significa realmente
uma afirmagéo de capacidade e de compe-
téncia na articulagdo do trabalho junto & co-
munidade cientffica, principalmente por sobre-
viver dentro de um sistema de governo bas-
tante instavel.

O INEP tem um saldo muito favoravel a
apresentar. Ao longo dos seus 50 anos, tem
atravessado ora perfodos de bonanga, ora pe-
riodos de escassez; alternam-se perfodos de
prestlgio e perfodos de quase-extingdo. O ano
do seu cinglientenario, acreditamos, & o ano
dos resgates, da revalorizagéo. Isso aconte-
ce em um momento histérico importante, em
que a sociedade brasileira vive a transicdo
polftica e procura, no seio do setor plblico,
em um 6rgéo de pesquisa, ndo sé preservar,
mas també&m assegurar a competéncia crftica
e analftica da Comunidade no seu trabalho,
proporcionando-lhe condicbes para que a
pesquisa seja mais livre, mais aberta, mais
democraética.



4- anped

Curiosamente, neste 6rgdo de pesquisa
ndo se registrava, pelo menos até nossa che-
gada, uma polftica explicita de pesquisa. Para
mim, foi uma grande surpresa verificar que
um 6rgdo de pesquisa nao tinha sequer um
documento bésico de orientag&o sobre polfti-
ca de pesquisa. Para sanar tal situacé&o, fo-
mos buscar junto & Comunidade n3o s6 a re-
presentatividade necesséria para se tormular
essa polftica, mas, principalmente, para legi-
timar a ag&o do INEP. Nossa percepcdo de
dirigente de uma instituic&o de pesquisa & a
de que compete 34 Comunidade Cientffica da
&rea, em primeiro lugar, direcionar, definir e
estabelecer os princlpios a serem seguidos
em uma polfica de pesquisa. Assumimos,
pois, o compromisso de administrar uma polf-
tica de pesquisa advinda da Comunidade —
este foi o primeiro passo para melhorar o grau
de representatividade da Comunidade no ér-
géo, quer na formacdo dos comités de pes-
quisa e editorial, quer na representagao regio-
nal e institucional destes &, principalmente, na
competéncia dos que s3o indicados para de-
les participarem. Devemos esclarecer que
esta busca nao significou nem subserviéncia
do INEP & comunidade, nem conivéncia da
comunidade com INEP. Trabalha-se num re-
gime de corresponsabilidade, onde a agéncia
de fomento de pesquisa, que sabe exata-
mente quais sao os seus limites, e a Comuni-
dade GCientffica, que também conhece sua
competéncia e até suas limitagGes, devem
conviver harmonicamente.

Falar em harmonia polftica de pesquisa no
Brasil justifica um breve retrospecto sobre as
relagbes do Estado com a pesquisa educa-
cional. Nosso compromisso com a coordena-
¢éo desta mesa é o de nao repetir o que dis-
semos em todas as cidades que sediaram os
centros regionais de pesquisa no Brasil e fo-
ram cenério da histéria do INEP. E impossf-
vel, entretanto, chegarmos a essa dimensio
prospectiva da pesquisa sem deixar de fazer
um breve retrospecto do que foi a génese da
pesquisa educacional no Brasil.

Em 1937, no bojo de uma reforma do Mi-
nistério da Educaczo e Salde, que, com ape-
nas sete anos, ja apresentava uma estrutura
envelhecida, constatou-se a necessidade de
um instituto de pesquisa, surgindo entéo o
Instituto Nacional de Pedagogia. Um ano de-

.pois, em 8 de agosto de 1938, quando ja defi-

nitivamente implantado, este recebe o nome
de Instituto Nacional de Estudos Pedag6gi-
cos. Em 1938, nem o termo inquérito, que fa-
zia parte da linguagem da comunidade edu-
cacional, foi utilizado. E nao havia ainda a
aceitagao universal da palavra pesquisa, Esta
palavra s6 foi inclufda em 1975, Isso mostra
que, até certo ponto, naquela época, estudos
e inquéritos tinham muito mais a ver com a
realidade educacional do Pafs do que a pes-
quisa, que apareceu no Brasil, como em to-
das as 4reas de ciéncias, muito mais recen-
temente, a partir das ciéneias ffsicas e da
natureza, mais especificamente apés a Se-
gunda Guerra Mundial.

Com esta génese, Lourengo Filho inculca
uma linha de pesquisa ao Estado que predo-
mina pelo menos até o infcio dos anos 50.
Falo da linha pedagbgica, psico-educacional,
que traduz, de certo modo, a formacéo aca-
démica do primeiro diretor do INEP. Procura-
va-se fazer estudos e inquéritos porque o
Estado estava preocupado em compreender
a escola, a partir do seu comportamento e do
rendimento escolar. Era &poca de grande va-
lorizagédo dos testes psicométricos e, assim,
havia uma divisdo no setor referente a pes-
quisa onde se buscava exatamente esses
objetivos. Os anos de 1950 representam para
0 INEP e para a pesquisa no Brasil, no meu
entender, a abertura para as ciéncias sociais,
pois a pesquisa estava muito restrita & area
especifica da pedagogia, embora sofresse
fortes influéncias da psicologia. S6 com a
chegada de Anisio Teixeira, — com formaczo
mais eclética do ponto de vista do cientista
social, com forte embasamento filoséfico e
excelente formagéo geral, bem informado so-
ciolégica e antropologicamente —, hé a busca
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ge apoio em cientistas ja consagrados na
Znoca para vigorar essa segunda linha .de
pesquisa educacional que Maria Aparecida
Joly Gouveia chama de linha sociol6gica. Isto,
eniretanto, vai além do sociologismo, pois a
aniropologia foi muito forte nesse perfodo. A
aproximagdo de Anfsio Teixeira e Gilberto
Freyre e a presenga de Darcy Ribeiro no
*'EP fizeram com que a antropologia consti-
usse uma vertente privilegiada. Mas & nas
ciéncias sociais, no sentido mais puro, onde
se nota a convergéncia do pensamento na
pesqguisa educacional. E interessante como
Gouveia coloca o Estado como direcionador
da pesquisa educacional, através de linhas
predominantes, mas também em fung&o da
disponibilidade de recursos humanos do mo-
mento, que, até cerio ponto, representam a
idiossincrasia dos dirigentes de entdo. Essa
harmonia & muito significativa, pois, a partir de
1964, vamos viver um perlodo onde a convi-
véncia com o determinismo e o dirigismo na
pesquisa fazem com que a comunidade cien-
ifica, que convivia harmonicamente com o
Estado, passe a ver neste, anies de tudo, um
inimigo. Isto acontece quando o desenvolvi-
mentismo, o fortalecimento do capitalismo
adotado pelo Pais e 0 modelo de substituig&o
de importacdes centrado na industrializagéo
fazem com que o Brasil tente se inserir no
cendric da internacionalizagdo da economia,
"W‘do para a pesquisa educacional uma
va veriente predominante. Nessa época,
tecnologia educacional e os estudos de
imento, eficiéncia e eficacia tém o predo-
minio da linha de polftica dirigida pelo Estado.
i rizanfo, um distanciamento entre a co-
Estado esse divércio perdura
1975, quando se acena com &
poliica. Eniretanto, o predominio
reriente, no meu entender, deixou
e fraumas que ainda ndo foram es-
as. Apesar da abertura, ndo houve, por
da comunidade, resposta imediata, o
que & compreensivel, porquanto muitos inte-
lectuais estavam no ostracismo ou no exlio.
Esse divércio entre a comunidade e a institui-

- B ¥V ) (;;

¢&o oficial que tem a fungéo de coordenar a
polfica de pesquisa em educagéo era plena-
mente explicavel. Com o infcio dos anos 80,
h& a conscientizagdo de que a abertura é um
fato, pois, além da anistia, h4 uma liberdade
total das teméticas de pesquisa junto as
agéncias, gue ndo mais recebem influéncia de
determinados setores. Acredito que, na 4rea
de educag3o, isso seja até mais notado do
que nas areas de ciéncias sociais, mas o que
acontece no final dos anos 50 repete-se nos
anos 80: ressurge uma linha onde a ciéncia
polttica d& o tom. Parece que ainda hoje es-
tamos vivendo essa vertente, com a ciéncia
polftica liderando o processo de conscientiza-
¢éo advindo da sociedade civil. A pesquisa
educacional também recebe influncia da
ciéncia politica; isto aparece nas pesqguisas
educacionais, na prioridade para a educagéo
popular, no processo de aprendizagem com
uma vis&o muito mais eclética do que aquela
voltada para a eficiéncia € a preocupagéo
com a tecnologia nos anos 80 e 70. £ uma
forma diferente de se analisar a questdo. A
crenga na educagdo como motor de desen-
volvimento econdmico, com a supervalctiza-
¢40 da teoria do capital humano, j& néo mais
persiste. O prestigio das andlises de custo
fez com que até pessoas de outras é4reas
realizassem incursdes pela educagéo, com
muita divulgacdo na época. Lembro-me que
Méario Henrique Simonsen, em seu livro acer-
ca do Brasil nos anos 2000, investiu muito na
teoria do capital humano. Também a tese de
doutorado do Langoni, na Universidade de
Chicago, embora na &rea de economia, é um
estudo da teoria do capital humano. Isto signi-
ficou ndo s¢ a invasdo na educagdo por ou-
tros profissionais, como, até certo ponto, con-
dicionou a linha de financiamento das agén-
cias. E até al, vejam bem, o INEP nZo se
constitufa em agéncia de financiamento.

Essa andlise que estou fazendo muito ra-
pidamente ndo condicionou o INEP, porque
até entdo ele era dono do seu préprio destino
em termos de pesquisa; tinha competéncia
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interna, através de seu corpo técnico, de rea-
lizar essas -pesquisas. Com a exting@o dos
centros regionais e do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais — umn processo len-
to, gradual e contiuo que, visto através da
representacao de uma curva de desprestigio
do INEP, chega no seu ponto maximo de in-
flex&o inferior quando ele deixa de fazer pes-
quisa e perde a competéncia de agéncia co-
ordenadora da pesquisa educacional no Brasil
—, com a valorizago da pés-graduacio e até
das condigbes ditadas pela Reforma Univer-
sitdria em 1968, com a caracterizacio da in-
dissolubilidade entre pesquisa e ensino e com
a adogéo do regime de tempo integral e dedi-
cacéo exclusiva, formam-se, teoricamente, os
recursos humanos necessérios para o de-
senvolvimento das habilidades de pesquisa.
Isso acontece em virtude da transferéncia de
competéncias, pois, com a quase-exting&o do
INEP, pesquisa passa a ser o ponto dinémico
de atuaco dos cursos de pbs-graduagao.,
Para sobreviver, o INEP vai concorrer com
outras agéncias de financiamento: o CNPq, a
CAPES e a FINEP, abrinde uma linha de fi-
nanciamento de pesquisa. No meu entender,
a agéncia perdeu ndo sb a competéncia inter-
na de fazer pesquisa como atuou amadoristi-
camente como agéncia de fomento. Esse
amadorismo continua, em termos relativos,
até hoje. £ compromisso da atual administra-
C&o assegurar as mudangas que j& estdo se
realizando pouco a pouco neste ano e profis-
sionalizar o INEP como agéncia de fomento
de pesquisa. De que maneira se viabiliza ou
se visualiza essa profissionalizago? Ela co-
megou com a participagio ampla da Comuni-
dade nas decisdes, a partir do ano passado —
e 86 a partir do ano passado, & bom que se
ressalte. Nenhum projeto que deu entrada no
INEP, seja de auxfio a pesquisa, seja de
evento cientffico, deixou de receber o parecer
do Comité de Pesquisa. Esta nio era a praxe;
anteriormente alguns projetos passavam pelo
Comité, outros ndo. A linha de demanda es-
pontanea normalmente passava pelo Comité,
mas a demanda dirigida, pleitos do préprio

INEP ou do MEC, tinha tratamento fora do
Comité. Os eventos cientfficos, estes sequer
iam ao Comité. No meu entender, equivocos
Como esses deveriam ser urgentemente cor-
rigidos, como o foram, a parlir do segundo
semestie de 1987. Atuaimente os auxflios fi-
nanceiros aprovados pelo INEP szo respal-
dados pelo Comité, sendo antecedidos por
uma pré-andlise detathada de cada projeto,
que o préprio corpo técnico do INEP realiza, e
por uma avaliagdo de consultores ad hoc que
recebem cépias do projeto e recomendam ou
n&o sua aprovacgio, através de parecer es-
crito. A partir deste ano, vamos trabalhar com
dois consultores ad hoc para cada projeto, de
forma que o Comité possa decidir até me-
diante posigdes controversas. Dificilmente o
Comité recusar4& um projeto que tenha dois
pareceres favoréveis, mas, se um & a favor e
0 outro contra, entdo ele tem o poder de dis-
cernir. A participagdo do Comité ganhou uma
nova forma no momento, com a incluséo de
outras sociedades cientfficas, pois até entdo
somente a ANPEd era consultada. O amado-
rismo se mostrava até mesmo no calendério,
que era apenas para uso interno; a comuni-
dade nao tinha amplo conhecimento -dele, A
documentagéo solicitada era pouco conheci-
da e também pouco clara no préprio folder, de
circulagéo interna. Estas foram algumas me-
didas de ordem prética postas imediatamente
em acdo, com o intuito de ir, pouco a pouco,
profissionalizando o INEP como agéncia de
fomento.

No ambito dessa profissionalizagdo da
agéncia, & bom que se faca referéncia, nesta
mesa-redonda, & parte de documentagéo (o
Professor Osmar Favero, por seu perfil pro-
fissional, talvez esteja mais categorizado para
dar um testemunho). Nessa andlise dos 50
anos, se alguma coisa ficou definitiva, se al-
guma coisa ficou na meméria, foram exata-
mente as publicacdes do INEP, em especial a
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos.
N&o & & toa que, entre os painéis dessa reu-
ni&o, h& um que se detém na an4lise da polfti-
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ca de pesquisa em educagéo através dos ar-
tigos nela publicados. Ao fazer esse cenério,
gostarfamos de voltar ao assuntc da relagéo
do Estado com a pesquisa. O que acontece
agora? No momento de transigdo democratica
e de passos sérios para o processo de matu-
ridade democréatica do Pals, esperamos que a
Comunidade seja menos refratéria a um 6rgéo
do Governo, a um 6rgéo estatal que continua
com essa miss&o articuladora e intermediéria
entre aqueles que administram o Estado, ad-
ministram a causa educacional, e aqueles que
fazem educacgéo. Esta posicdo mediadora, de
interlocutor, que o INEP vem fazendo ao lon-
go de seus 50 anos de contfhua existéncia
merece uma revisao, para nos prepararmos
para o futuro que comega agora, para um fu-
turo onde a educagao brasileira, pelos seus
desafios e pela sua indigéncia, ainda continua
a reclamar solugdes. Estamos terminando o
século XX, estamos no limiar do terceiro milé-
nio, sem que os assuntos bésicos da educa-
GAao brasileira sequer estejam suficientemente
organizados para serem solucionados. Mas
ainda nao falamos em solugdes. Urge um nf-
vel mihimo de organizagdo para se imple-
mentar medidas concretas, para enfrentarmos
05 problemas de universalizagdo do ensino
bdsico, analfabetismo, evasdo, repeténcia,
desnivel entre 0 12 e 22 graus (lendo as esta-
llsticas da UNESCO, no Brasil, verificamos
(que, de cada 100 alunos de 12 grau, apenas
12 chegam a concluir o 22 grau — um dos
inais altos Indices de evasao entre 0 12 ¢ 22
graus no mundo).

No Brasil, quase tudo ainda esté para se
fosolver, no terreno educacional; entdo, o que
no nrocura? Procuramos uma politica de
aproximagao com a Comunidade Cientffica
parn que sejam plantadas as sementes de um
futuro que esta as nossas portas e para a
i(ual nho ostamos preparados. E nessa linha
o tragar diretrizes para o futuro, temos de fa-
Z01 da pesquisa ndo um eufemismo, ndo um

discurso, mas garantia e embasamento para
funalyor os problemas crénicos da educagéo
hiasllelrn, Ceortamente, acreditamos, isso é

consensual na Comunidade: que esta solugao
ndo serd posslivel sem que a pesquisa seja
valorizada. Sentimos muita vontade de ver
o INEP fortalecido; no novo INEP, até os re-
cursos orgcamentérios acenados para ele se-
rao radicalmente mudados. Como agéncia de
financiamento na Area de auxflio & pesquisa, a
partir deste ano o INEP serd o primeiro finan-
ciador em educagdo; embora o CNPq seja
considerado a maior agéncia de financia-
mento, ele cobre, contudo, 72 areas diferen-
tes do conhecimento. O INEP, com a finalida-
de precfpua, especffica, de financiar educa-
¢&0, ainda tem um papel secundério. Isto sig-
nifica que ele deve preparar-se para o futuro
préximo, para 0 momento em que passe a ser
a principal agéncia financiadora em educagéo.
Seus recursos ainda ndo s2o vultosos; a di-
mensao financeira do INEP ainda & modesta,
estando muito longe das necessidades e do
volume de pesquisa que o Pafs precisa e dé-
seja desenvolver para dar respostas a esses

problemas. Contudo, o INEP, hoje, tem uma

perspectiva muito diferente da que tinha até
h& bem pouco tempo. Numa entrevista, o Mi-
nistro da Educagao, Senador Hugo Napoleo,
tentou fazer um resumo das prioridades para
o Ministério e incluiu a pesquisa educacional
como prioridade — coisa rara, sobre a qual h4
muito tempo n&o se ouvia falar. Entre as cinco
prioridade definidas pelo Ministro estd a pes-
quisa educacional, em todos os nfveis, como
um compromisso da atual administragéo. No
reforgo orgamentério, nas atitudes da atual di-
re¢éo do Ministério da Educacao, isto esté se
concretizando. O INEP passou dé uma posi-
¢do de Orgdo descartdvel na estrutura do
MEC para um 6rgao influenciador das polfti-
cas de educacéo. E isso esta sendo feito, ndo
apenas pela equipe técnica da Casa, que &
muito pequena, diminuta mesmo, mas tam-
bém por esse didlogo que estamos interme-
diando entre a Comunidade Cientffica e
aqueles que decidem e administram a educa-
cao nacional. Para o futuro, visualizamos es-
sa aproximagdo como uma situagao indis-
pensével a sobrevivéncia do 6rgéo e a reto-

i
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mada de seu prestigio dentro da estrutura do
MEC e dentro da definicdo de polfticas publi-
cas em educagdo. Ndo se deve esqueger
que, até 1964, os discursos sobre Educagéo
do Ministro de Educacfo e do Presidente da

Repubiica eram redigidos no INEP. Este tinha.

a competéncia de falar sobre educacéo, em
qualquer nivel; todos os assuntos passavam
pelo crivo da competéncia interna do INEP
antes que o Ministro ou o Presidente da Re-
publica se dirigissem ao Pafs. E esse INEP
que queremos fazer retornar ao cenério bra-
sileiro. As polfticas em educagéo tém de ser
abastecidas e subsidiadas por quem faz pes-
quisa. Isto ndo & nenhum privilégio, & uma
obrigagdo. O Ministério da Educagéo, tendo
um 6rgéo de pesquisa, néo pode dispensar
essa fungéo, e esse érgdo, para justificar o
seu papel de coordenador da pesquisa, nao
pode abdicar desse principio. E este o INEP
que queremos para a proxima década, para
0s préximos 50 anos.

Gostaria de concluir falando um pouco de
outros projetos que nao s&o especfficos da
drea de pesquisa, mas que tém muito a ver
com essa viséo futuristica do INEP. Estamos
nos preparando, este ano, para corrigir uma
participagdo timida do Ministério da Educagéo
na elaboragdo da nova Constituicdo, ndo
apenas no capfulo referente & educagso,
mas no restante do compromisso que a edu-
cagdo tem ao longo da Carta Magna, que esta
prestes a ser consolidada. Essa participagéo
timida do MEC ter4 de ser corrigida, através
de uma participacdo mais ativa, por ocasido
da redag&o da nova Lei de Diretrizes e Bases
e do Plano Nacional de Educagao.

Os educadores devem lembrar-se de que
0s atuais constituintes estao fazendo justica a
Constituigdo de 1934, que pregava a existén-
cia de um plano nacional de educagado, que
nunca foi redigido. Agora, num pafs de plane-
jamento desmoralizado como o nosso, 0s
educadores e pesquisadores em educacgao
ndo podem perder esta chance de fazer do
Plano um documento sério, e devem exigir de

toda a sociedade civil e do Governo o cum-
primento do que ali ficar estabelecido. Neste
sentido, o INEP est4 coordenando semin&rios
regionais (0 primeiro foi realizado em Curitiba;
teremos mais um em Recife e outro em Cui-
b4), através dos quais estamos buscando
subsidios para a elaboragdo da Lei de Diretri-
zes e Bases, com 0 objetivo principal de as-
sessorar e subsidiar os parlamentares. O Mij-
nistério da Educagéo tem obrigatoriamente de
participar dessa arregimentago da sociedade
civil em busca desses subsidios, cabendo ao
INEP esse trabalho de coordenagio. Acredi-
tamos que uma maior aproximagao do MEC
(que vinhamos pregando desde o inicio), e do
INEP (em especial com os parlamentares) vai
facilitar a elaboracdo da Lei de Diretrizes e
Bases e do Plano Nacional de Educagdo. E
precisamos ter cuidado para néo esperarmos
14 anos por uma terceira LDB, ou quatro anos
como aconteceu com a segunda LDB,

Para o futuro, a importancia da pesquisa
deverd vir sob outras modalidades. A educa-
¢éo formal, tal como ela é hoje praticada no
Brasil, j& demostrou sua incompeténcia. O
conservadorismo da escola, inclusive o con-
servadorismo dos professores, tem impedido
mudancas e utilizagdo de novos contelidos e
metodologias. Um pais de imensos exércitos
de analfabetos ndo pode esperar pela escola
tradicional do quadro e do giz; a esperanga de
redimir a Nag&o de uma indigéncia educacio-
nal estd na utilizacdo de métodos massivos
para se atingir alguns objetivos referentes &
alfabetizacdo e a processos nao-formais de
educag¢do. Com isso, queremos dizer do nos-
SO credo & educagio & distancia. Acredita-
mos que o MEC tem falhado historicamente
nessa érea e temos sugerido, dentro dele,
que compete ao INEP esse trabalho de arre-
gimentag&o, de animagdo, com relagdo &
educagdo a distancia. Estamos fazendo um
primeiro experimento: O Jornal do Professor,
editado pelo INEP — um jornal simples, volta-
do para o professor de 12 grau, com tiragem
de 500 mil exemplares —, veiculou o curso de



inutamatica por correspondéncia para profes-
noros de 1° grau, prevendo 3.000 potenciais
nlunos, |4 estando, no entanto com 17.000
Inncritos. Isto mostra que ha uma demanda
foprimida por esse tipo de formagdo. A idéia
do INEP é de, no préximo ano, langar cursos
por correspondéncia para professores de 1¢
grau, visando atingir um milhdo de pessoas,
om aspecial os 250.000 professores leigos.
Mlanejamos ainda cursos semelhantes em
Mateméatica para o 22 grau e Portugués e
Cléneia para 12 e 22 graus. Desde os méto-
dos mais tradicionais, como a correspondén-
cln, até o uso do satélite deverdo ser utiliza-
dos para expandir a educacio & distancia.
lomos dois canais em satélite que néo estao
sondo utilizados pela educagéo; cabe a nés,
oducadores, a responsabilidade de nos orga-
nizarmos para, competentemente, utilizarmos
osse potencial ainda injustificadamente n&o-
utilizado. Estamos estimulando, junte & socie-
dade, aos grupos, as comunidades de base e
as escolas, a criacdo de clubes de ciéncia e
cultura. E necessério que, além das ativida-
des formais, o aluno possa ter atividades ex-
tracurriculares nas areas de ciéncia, cultura,
folclore, salide, higiene etc. Estamos nos as-
sessorando no IBECC — um instituto da
UNESCO, aqui no Brasil — para que ele
oriente, através de folhetos de informacéo,
sobre como organizar esses clubes de cién-
cia e cultura.

Por outro lado, iniciamos um trabalho de
integrag&o junto aos pafses do continente lati-
no-americano e de lingua portuguesa da Afri-
ca. Em outubro proximo, haverd um seminério
latino-americano de todos os institutos de
pesquisa em educagio, em Brasflia. Como
o INEP, existem 29 institutos de pesquisa em
educagéo na América Latina, com os quais
o INEP n&o mantinha sequer troca de corres-
pondéncia. Eles estio sendo convidados para
o seminério, a fim de que, a partir de um co-
nhecimento mituo entre as instituicbes nacio-
nals e latino-americanas, possamos desen-
volver um programa de intercambio de pes-
quisa e de documentagao.
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A nova sede do INEP no campus da UnB,
cuja edificagdo estd se iniciando agora, re-
presenta mais uma esperanca deste INEP do
futuro. O INEP, até hoje, nunca teve uma se-
de prépria; ocupou diferentes prédios, obvia-
mente do Ministério da Educagdo, mas nunca
possuiu sede especifica. Anisio Teixeira, ao
programar a Universidade de Brasflia, esta-
beleceu, no seu plano-diretor, que o INEP de-
veria ficar ao lado da Faculdade de Educa-
¢do. O projeto foi rapidamente tolhido, mas
volta agora com o apoio do Conselho Diretor
da UnB e a doagao de um terreno de doze mil
metros quadrados, além de apoio do MEC,
para construgdo do edfficio. Esperamos, até
meados do préximo ano, trazer o INEP para a
convivéncia pacifica e harmdnica com quem
faz pesquisa. Esta aproximagéo com a UnB,
do ponto de vista fisico, significa, até certo
ponto, a safda da convivéncia burocratica do
MEC, que, no meu entender, ndo faz muito
bem a um instituto de pesquisa. E melhor que
um instituto de pesquisa respire ar académi-
co, universitério, do que o ar burocratico dos
corredores do MEC.

Nessa nova sede, esta sendo programada
uma escola do futuro: um laboratério de de-
monstragdo de tecnologias avangadas de
comunicagio, aplicadas & educagéo, com a
finalidade de propiciar, a professores e alunos
dos diferentes niveis de ensino, condigbes
para conhecimento e manuseio de formas pe-
dagbgicas adequadas a utiliza¢do de recur-
sos instrucionais, objetivando a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem.

No alvorecer da Reptiblica, no recém-cria-
do e de brevissima existéncia Ministério de
Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos,
Benjamim Constant, inspirado no Museu Pe-
dagbgico da Franga, criou o Pedagogium,
com vistas a preservar a meméria da educa-
¢ao brasileira. Esse Pedagogium foi transferi-
do posteriormente para o Governo do Distrito
Federal e desapareceu, em 1919. O INEP,
procurando redimir essa idéia, est4 montando
um museu de histbria da educacgao brasileira,
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que também ter4 o nome de Pedagogium. Pa-
ra este museu, estamos abertos, convidando
aqueles que se dedicam a educacéo € 3 his-
téria da educagdo a nos subsidiarem com su-
gestoes para ‘materializar uma exposicao
permanente sobre a histéria da educagéo
brasileira.

Outro projeto para o INEP do futuro &
transformé-lo em fundagéo. A atual legislagao
é extremamente draconiana e ndo permite, no
momento, a formac&o ou a criagdo de novas
fundagbes. Entretanto, temos um projeto de

modernizagdo de casa que vir4 através da
informatizagdo, inclusive do sistema de biblio-
grafia brasileira. Nossa idéia & fazer com que
essa informatizagdo chegue até o pesquisa-
dor, através da répida e precisa divulgagao
dos resultados das pesquisas. A fundacdo
ser4, portanto, nosso préximo projeto, apés a
transferéncia do INEP para sua sede definiti-
va, no campus da UnB. Concluindo, aguar-
damos as sugestbes e criticas ndo sé dos
nossos colegas desta mesa, mas. principal-
mente, do pulblico que nos prestigia. Muito
obrigado.

Notas sobre a Pesquisa Educacional no Brasil
Candido Grzybowski — FGV/IESAE

Com estas notas viso provocar o debate
sobre a necessidade de construgao de novos
horizontes para pesquisa educacional no
Brasil. Parto do reconhecimento da importan-
cia do INEP e que cabe a ele uma grande
responsabilidade enquanto um dos organis-
mos de Estado de apoio especifico & pesqui-
sa educacional. Mas nds também temos res-
ponsabilidade. Nao pretendo pensar o INEP
em si, o patrimdnio que ele representa para a
sociedade em seus 50 anos de atuagéo, nem
as suas responsabilidades ou os seus limites.
Como pesquisador, vou tentar colocar-me no
interior da atividade fim do INEP — o fomento
da pesquisa educacional — e levantar alguns
aspectos que, do meu ponto de vista, refletem
0s problemas, as indagagbes e as demandas
de muitos pesquisadores da educagio no
Brasil de hoje. Penso nas perspectivas da
pesquisa educacional como .indicacdo das
perspectivas do préprio INEP. Neste sentido,
fagco uma sugestao de agenda das questoes
Substantivas para as quais o INEP deve dar
ateng@o de modo prioritario.

A politica de pesquisa de um 6rgdo como o
INEP deve ser capaz de estimular a investi-
gacao, sinalizar caminhos e regular as ten-

sbes e conflitos gerados nas atividades dos
centros e profissionais engajados em pesqui-

sa educacional. A polftica de pesquisa deve |

surgir como sintese negociada das vérias for-
¢as e interesses que delimitam este campo
especifico, desde as mais abrangentes, como
as demandas sociais € movimentos politicos
por educacgo e cuttura, até as exigéncias es-
pecfficas das intituicdes, grupos e pesquisa-
dores, que concretamente pesquisam, com
suas necessidades tebrico-metodolégicas,
com suas capacidades e limites.

Porém, a pesquisa educacional ndo pode
ser vista a partir de uma Otica meramente
“administrativa” da educagéo, que privilegia a
pesquisa de resultados imediatos, de indica-
¢Oes de "solugbes educacionais” ou de bus-
ca de legitimagcao para os projetos e progra-
mas de educacéo do proprio MEC. Cabe a
pesquisa educacional acima de tudo proble-
matizar a realidade educacional do pafs, com-

——

preender e criticar as nossas questdes edu- |

cacionais e as solugdes propostas, teorizar a
nossa prética histérica, nossa experiéncia e
nossas necessidades educacionais, aqui e
agora, em confronto com as novas idéias e
hipbteses, as teorias classicas, o conheci-
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mento em processo de sistematizagao, entre
nos 0 no mundo em que vivemos. Isto ndo

oxolul 0 que chamo de pesquisa administrati-
vi, mas néo vé nela uma base suficiente para
n politica de pesquisa educacional de um 6r-
(ho como o INEP.

Vojo que a pesquisa é acima de tudo um
compromisso profissional e politico com a
producio de conhecimentos, com a criacdo
o oxplicagbes sobre campos especificos da
ronlidade. Pesquisar educagdo é entender a
uupecificidade desta praxis humana. O co-
nhecimento sobre a educacdo ndo se torna
poliico ou é polttico somente na medida de
sua aplicagéo e utilidade instrumental e ime-
diata, mas antes, na medida em que permite
uma visdo coerente e orgénica da prépria
préxis educacional, das condi¢bes em que se
realiza, dos processos que desencadeia, das
suas relagdes com o conjunto de politicas so-
ciais. Claro que isto pode e deve gerar novas
agoes, projetos, tecnologias. Mas insisto na
prioridade politica e relevancia teérica da pes-
quisa que chamo de problematizadora, pes-
quisa de fundo, seja politica, econémica, filo-
s6fica, psicol6gica etc., que resgata a com-
plexidade do fazer educacéo, no hoje e no
ontem, e levanta mais e maiores problemas
explicados do que solugdes a seguir.

Gostaria de ver o INEP, juntamente com o
CNPq, FINEP e a prépria CAPES, engajados
em apoiar um salto de qualidade na pesquisa
educacional do Brasil. Trata-se a meu ver, de
“elevar” a pesquisa educacional em seu es-
tatuto cientffico e torné-la participante dos de-
bates sobre como entender nossos dramas
sociais, 0 modelo de sociedade que construi-
mos, a crise que vivemos, as alternativas que
temos e as amarras que nos prendem. Claro
que isto tudo tem uma dimenséo especifica-
mente educacional e cultural. Por exemplo, a
compreensao dos processos geradores da
exclusdo e da marginalidade educacional e
cultural, a qual convive entre nés com pa-
drbes de integracdo educacional e cultural
prépria de’ sociedades capitalistas avanca-

das, é prioridade da pesquisa educacional e
nosso dever como profissionais, cientistas, e
como cidadaos. Neste sentido, a segregacao
escolar que pesa sobre muitos e as debilida-
des do nosso sistema de escola plblica sdo
reveladores do que somos, do conservado-
rismo das nossas classes dominantes, da
fragilidade de nossa sociedade civil. Proble-
matizar e teorizar sobre esta quest&o, reve-
lando e até denunciando os processos que
lhe dao origem, pode nZo apontar solugdes
imediatas para a educagéo, mas torna a pes-
quisa educacional participante dos debates
politico-ideol6gicos sobre projetos alternativos
ao desenvolvimento para o Brasil, além de
obrigar a prépria pesquisa a dar saltos tedri-
co-metodol6gicos qualitativos em busca de
paradigmas mais consistentes cientificamente
e de uma compreensdo mais rigorosa da
questd@o, a0 mesmo tempo. N&o basta-eons-
tatar falta de escola, evasao, repeténcia 2tc.
Precisamos explicar os processos geraderes,
desta situagdo, questionar as explica-/
¢bes/compreensoes. existentes, resgatar as/
condi¢cdes em que projetos democratizadores
séo derrotados etc.

Somos contemporaneos de uma profunda
revolugcdo no regime de acumulagao de capi-
tal, em escala mundial, e nos modos de regu-
lacao constituidos no apés il Guerra Mundial.
O processo de crise-reestruturagdo que nos
atinge, além de sua concretude e rudeza eco-
noémico-politica, tem uma clara dimensao

ideol6gica. No campo especfifico das ciéncias
humanas e sociais, revisam-se os paradig-
mas tedricos e reconstituem-se os problemas
para a ciéncia. A micro-eletronica e a informéa-
tica, a quimica fina, a biotecnologia, a maior
industrializacao, a terciarizacdo da economia
apontam para mudangas nas praticas produ-
tivas, no trabalho portanto, e no conjunto das
relagbes sociais. Como vivemos e enfreta-
mos isto ndés pesquisadores da educagéo
neste pais particular que € o Brasil? Como as
agéncias governamentais se colocam frente a
isto? Até que ponto os dramas gerados pela
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nossa sintese histérica, contraditéria eviden-
temente, de riqueza e de miséria, de excly-
s&0, da marginalidade da favela, da falta de
casa, salde e educagao, com a contempora-
neidade desta nova revolug&o industrial, sao
por nés pensados? Até que ponto, portanto,
analisamos tais dramas em sua dimensao
especificamente educacional? Afinal, como
pesquisamos 0 nosso tempo e como SOmos
apoiados para isto? Recuso-me a pensar que

1 néo cabe & pesquisa educacional e & politica
que visa estimulé-la e regul4-la o definir tais
rproblemas como prioritérios ou relevantes.
Como est4 este debate no INEP, j& que fala-
.mos de perspectivas da pesquisa educacio-
nal no minimo para a préxima década?

Nés, pesquisadores da educagao, j4
aceitamos o desafio de pensar a educagéo
COMo um processo constitutivo da prépria
democracia no Brasil. Talvez n&o problemati-
zamos o suficiente sobre como o autoritaris-
mo esté entre nds, sobre a conciliagao de
classes, o populismo, especialmente na edu-
cagao, nos projetos de escola, de formagao
profissional, de educacido de adultos, de uni-
versidade. A questao democratica é também
uma questao educacional e cultural. Devemos
aceitar este desafio, empurrando além os |i-
mites de nosso conhecimento, construfdo
pelo esfor¢o tenaz de uns poucos. Mas ser4
que as agéncias governamentais, em parti-
cular o INEP, estao dispostos a uma pesqui-
| satdo sem solugdes e resultados quantifica-
|| veis como a que supde tais estudos? E o de-

| bate contemporaneo sobre concepgdes, pro-
"jetos de sociedade, paradigmas? Como noés
pesquisadores da educagdo o enfrentamos
€m nossas pesquisas concretas? Oy somos
limitados, nem nos aventuramos a fazer isto,
pelo ja limitado financiamento da pesquisa em
educacao? N&o podemos perder o bonde da
histéria, mesmo se os problemas mais ime-
diatos das préticas e instituicbes educacio-
nais nos exigem o maior esforgo. Afinal, este
€ mais um dos dramas sociais nossos; nio
estamos atrasados em relagéo aos outros,

aos pafses centrais, mas somos seus con-
temporadneos com problemas que 0s outros
néo tem e talvez nunca tiveram com tais di-
mensdes e caracterfsticas. Como realizamos
nossas sinteses teérico-politicas e qué‘a@i_o»

ol

poltico-financeiro recebemos? Eis mais uma |

questéo para o INEP.

Poderia estender-me longamente sobre as
prioridades de pesquisa. Alias, nenhuma do
tipo administrativo. Falo de pesquisa funda-
mental. Nao me parece que as agéncias, co-
mo o INEP, com a sua chamada demanda di-
rigida, vao neste sentido. Na FINEP se co-
megou algo, mas j& est4 morrendo. No CNPq
acho que nem deu para o comeco. A deman-
da de balcao do INEP atenderd a isto? Aligs,
precisamos urgentemente levar a sério as
nossas Conferéncias de Educagéo, os nos-
sos Congressos, seja de ANDE, ANPEd ou
CEDES, entre outros, como identificadores
das prioridades de pesquisar, a serem esti-
muladas diretamente pelos érgdos ou pro-
postos por centros e pesquisadores indivi-
duais. Ou 0s nossos congressos nada signi-
ficam?

Entrando mais diretamente eém nossa pré-
tica de pesquisa, gostaria de levantar mais aJ-
gumas questbes para a politica de um 6rgéo
como o INEP. A nossa pesquisa educacional
tem sua principal base nos centros e profis-
sionais envolvidos na pbs-graduagio da edu-
cagéo. Especial destaque merecem teses e
dissertagbes como expressbes de uma pro-
ducdo coletiva nova, da maior importancia.
Mas af vem a questao: nés sabemos o que e
€omo produzimos? Interessa a um 6rgdo co-
mo o INEP saber o que estamos produzindo?
Interessa a um érgao como o INEP saber o |
Que estad acontecendo e como apoiar certas |
tendéncias da pesquisa educacional brasilei- f
ra? O que aprendemos em mais de 20 anos |
da pés-graduacdo no campo cientifico da
pesquisa educacional?

Devemos pensar na pesquisa da amanha.
E urgente avaliar o nosso esforgo coletivo,

—
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definindo as nossas potencialidades e nossa
limitagdes tedrico-metodolégicas. O apoio aos
projetos de pesquisa mais substantiva dos
centros de pbés-graduagfo, suas linhas teméa-
ticas e projetos coletivos ou Individuais, deve
ser uma constante, procurando negociar prio-
ridades e respeltando o fecundo debate gera-
do pela diversidade de abordagens. Este uiti-
mo aspecto, pordm, merece ser esclarecido,
pols am nome da diversidade teérico-meto-
doldglen multas vezes se esconde a incom-
poténeln o o falta do responsabilidade com os
BROMBRON (ecursos que sdo destinados a
panculnn, Acolto-se a diversidade de pers-
paclivas, mas garanta-se espago de confronto
nondémleo, de debate, de questionamento, de
divida dos caminhos seguidos, tanto em
[ossos contros como na polftica de pesquisal

Meotodologicamente temos muito a avan-
oar, [ necessdrio investir em pesquisa edu-
cuclonal como é necessério investir em edu-
lemos deficiéncias de toda ordem.
NAo me parece que com a disperséo de re-
ulrmos o a fragmentagao de projetos, como
iuitas vezes foi a pratica do INEP, podere-
[1os avangar muito. Nossa etapa experimen-
lal om pesquisa educacional deve ser supe-
taca, |& acabou. Precisamos ir além do bravo
snlargo de tantos pioneiros. Precisamos de
hinson minls sdlidas e permanentes. Em ter-
(1on metadolégicos, creio que nosso principal
pabloma 6 a ciséo entre teoria e realidade
sinplion, Quando teorizamos tendemos a re-
pradustr worla dos outros, quando nos volta-
mos A realidade empfrica quase nos afoga-
I1on nos proprios dados que coletamos e nos
sole Instiumentos de medida. O resgate do
sinplden ~ como concreto pensado — é pré-
e i pesguisa. Mas desenvolver métodos
alaguados  do  trabalhar o empirico para

ongio,

transformé&-lo em concreto pensado supde um
enorme esforgo da criacao de categorias ana-
Ificas, de elaboragdo de sinteses teéricas, de
reflexdo l6gica para chegar a sinteses signifi-
cativas. Este & um esfor¢o individual, sem
ddvida, mas cada vez mais é necessério um
apoio coletivo, através do intercambio, do
confronto, do debate. Facilitar isto deve ser
uma prioridade da politica de pesquisa educa-
cional.

Neste campo gostaria de destacar a im-
portdncia que tem para 0s pesquisadores o
acesso a8 documentagdo, as bibliotecas. A
iniciativa do INEP, em termos de divulgag&o
deve ser destacada neste sentido. Mas ne-
cessitamos de muito mais. A vezes, como
muitos aqui, sinto-me um D. Quixote 4s aves-
sas, deslocado no tempo e no espago. Luto
contra idéias que j& morreram. Como pesqui-
sadores, ndo temos acesso f&cil 4 biblioteca
e, por isto, ndo confrontamos as nossas
idéias com os nossos contemporéneos, mas
com alguns fantasmas do passado. Faltam-
nos facilidades de documentagdo e informa-
cao.

Enfim, muitas questdées poderiam se le-
vantadas aqui. Sou um pesquisador, como
muitos, que pesquisa porque tem vontade, te-
s30 mesmo, mas... s vezes da vontade de ir
plantar batatas. A resisténcia é um dever so-
cial, até uma questao de cidadania nesta nos-
sa sociedade de tradigbes autoritérias e tec-
nocréticas. Creio que a maioria dos pesqui-
sadores educacionais pesquisa porque ape-
sar de tudo acredita na relevancia de seu tra-
balho. Seré que os 6rgéos governamentais de
pesquisa pensam 0 mesmo de nés pesquisa-
dores?
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Politica de Documentagéo e Informagéo
Osmar Févero — FGV/IESAE e ANPEd

Nesta minha exposicdo, quero analisar
outra dimensao do trabatho do INEP - relati-
vamente pouco valorizada, embora bastante
importante para o pesquisador: a documenta-
¢ao e a informagdo. Candido j& tocou nisto,
em termos de necessidades, e Formiga dei-
Xou a meu cargo desenvolver este aspecto,
inclusive porque fiz parte da comisséo que
elaborou a proposta de polftica de edi¢bes do
INEP. Observo que o documento resultante,
pelas circunstancias em que a comissao tra-
balhou, restringiu-se & politica de edigbes: dos
periédicos e das séries existentes e das coe-
digbes possiveis, em futuro préximo. Mesmo
no tocante as revistas da &rea, avangou pou-
co. Nesta exposigdo talvez consiga comple-
mentar aquele documento, pelo menos em al-
guns aspectos.

Faz parte da histéria do INEP, primeiro,
louvar a existéncia, depois, lastimar a perda
da excelente biblioteca de ciéncias sociais do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais,
cedida, apds a extingdo desse Centro, a
UFRJ, com vistas a seu Doutorado em Edu-
cacao. A meu ver, ndo adianta “chorar sobre
o leite derramado”. Pouco adianta também
procurar recuperar a biblioteca, para o INEP.
Talvez ndo mais atenda as suas necessida-
des. E uma biblioteca do INEP néo deve fazer
concorténcia com outras bibliotecas univer-
sitarias. Considero essencial, por outro lado,
procurar equacionar o papel do_Instituto na
documentagao e informagéo educacionais. E
aqui cabe lembrar, ainda, que o INEP né&o
perdeu somente o CBPE e sua biblioteca.
Perdeu também os Centros Regionais de

Pesquisa. E com estes, desapareceu parcela
significativa da meméria da educagao brasilei-
ra, pois 0s centros de pesquisa eram simuita-
neamente centros de documentagdo. Em
parte apenas essa documentacgao foi incorpo-
rada ao arquivo do INEP, em Brasllia, e as bi-

bliotecas das respectivas Faculdades de
Educagdo que abrigavam os Centros. Ou fi-
caram sob guarda da Fundagéo Joaquim Na-
buco, no caso de Recife, e, suponho, da Fun-
dacdo Jodo Pinheiro, no caso de Belo Hori-
zonte.

Esse esforco de manuten¢édo ou de repo-
sicao das antigas bibliotecas e documentagéo
nao deve esconder o fato de que se tem per-
dido, dia-a-dia e ano-a-ano, no préprio Minis-
tério de Educagéo, documentos antigos e re-
centes. Nao se deve ignorar ainda que arqui-
vos inteiros de 6rgdos importantes estéo
“perdidos” em depbsitos. Cito alguns casos,
de meméria: Onde esta o arquivo da CAPES,
que nao veio para Brasfia? Consta que em
um depdsito do MEC, em Sao Cristovao, no
Rio. Onde est4d o arquivo dos acordos
MEC/USAID? Por acaso, conseguiu-se a
doacdo de parcela significativa dos docu-
mentos guardados em uma sala do antigo Mi-
nistério da Fazenda, no Rio de Janeiro, onde
ainda funciona uma “representagao” do Ponto
IV. Esses documentos, pela legislagao ameri-
cana, j& poderiam ser postos & disposi¢éo
dos interessados ou destrufdos. Quase foram
destruidos. Com eles, conseguiu-se compro-
var que as tradugdes brasileiras dos acordos
assinados, publicadas oficialmente pelo MEC,
nao correspondem integralmente a pontos cri-
ticos dos originais em inglés.

Onde est4 a documentacédo de quase dez
anos de atuagdo do Departamento de Ensino
Supletivo do MEC, recém desativado, inclusi-
ve os relatérios do grande programa de pes-
quisa da UnB, por ele financiado? Grarde
parte no CED! — Centro Ecuménico de Do-
cumentagdo e Informagado, em S&o Paulo,
pois veio a ter as minhas maos, por doagéao.
Passei-a a Sérgio Haddad, para a elaboragéo
do estado de arte sobre o Ensino Supletivo,
financiado pelo INEP. Qual o destino da do-
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cumentag@o do Projeto Minerva e das Cam-
panhas Nacionais de Alfabetizagdo da déca-
da de 50?7 Sabe-se, por sua vez, que 0s ar-
guivos da Campanha Nacional de Educagéo
Rural foram postos fora, muito recentemente.

Em minha opinido, caberia ao INEP, em
futuro préximo:

a) contituir-se em “matriz” das biblioteca
da 4rea de Educacéo, principalmente das Fa-
culdades de Educagao e dos Centros de Pés-
Graduagéo;

b) garantir a preservacao da meméria atual
da educagdo brasileira, reunindo e proces-
sando documentos recentes do MEC, inclusi-
ve as informagodes relativas aos planos e pro-
gramas elaborados.

Esses esforgos devem ser conjugados
com iniciativas equivalentes que estdo sendo
citas em varios pafses da América Latina.
Muitos problemas sdo comuns e, por outro la-
do, nos fazem falta estudos comparados.
Retomando os exemplos dados anteriormen-
e, é impressionante constatar, nos anais de
um seminario sobre educacéo através de ra-
dio realizado ha alguns anos no Chile, toial
omissao de referéncias a qualquer experién-
cia brasileira. Apagou-se da memoéria latino-
americana as experiéncias da SIRENA e do
Movimento de Educacao de Base, para citar
apenas as duas maiores, devedoras ambas
da Acdo Cultural Popular da Colémbia, tam-
bém ela omitida, e matrizes, por sua vez, de
atividades pioneiras em outros paises.

Evidentemente ndo cabe ao INEP recolher
‘uco. ou tudo fazer sozinho. Penso que o
Cento ce Informacgdes Bibliograficas de Edu-
cacZo e Cultura deveria:

conier uma biblioteca-mae (matriz de
um centro de documentacdo

i

M ::‘.3/"‘:

b) manter, como cabeca, uma rede ou um |
sistema de informag¢do sobre a documentacéo |
disponivel e as pesquisas em realizag&o, in-
clusive aquelas apoiadas por outros 6rgéos e
agéncias de fomento; |

c) integrar-se com outros sistemas exis-
tentes, em especial da CAPES, do Senado
Federal, da Biblioteca Nacional;

d) alimentar as (e alimentar-se das) biblio-
tecas e centros de documentacdo das facul-
dades de educacdo, centros de pesquisa e
programas de pbs-graduagao, com a compra
ou pelo menos a indicagéo dos livros essen-
ciais, inclusive montando “bibliotecas béasi-
cas” por subdrea, promovendo a impressao
(répida e barata) de relatérios de pesquisa, a
producao de catdlogos de pesquisas e ca-
dastros de pesquisadores, assim como bi-
bliografias gerais ou especializadas e “esta-
dos da arte” — no estilo atual da REDUC, . ou
mais analfticos, como as do BIB — Boletim
Informativo e Bibliogréfico, da ANPOCS, e re-
definindo a Bibliografia Brasileira de Educa-
¢ao;

e) apoiar os periédicos da drea, em inte- |
gracdo com as outras agéncias oficiais de |
coordenagdo (CAPES) e fomento (CNPq e/
FINEP), colocando-se aqui também como:
“cabeca de sistema” (por exemplo, no que diz
respeito ao registro e a critica sisteméatica dos
produtos de pesquisa: relatérios, artigos, te-
ses e dissertacoes).

Vou me permitir explorar alguns destes
aspectos. Considero que a lideranga do INEP
na area de documentagéo e informagéo pas-
sa pela elaboragao de catélogos de pesqui-
sas e cadastros de pesquisadores, em cola-
boracdo com outros 6rgaos e agéncias: o Se-
nado Federal, a CAPES, a FINEP e o CNPq,
as Universidades, para que se possa contar
efetivamente com um sistema informatizado
gue permita 0 acesso a toda a producao ela-
borada e principalmente ao melhor do que foi
produzido. Apenas parciaimente os produtos
das pesquisas tém sido divulgados em livros
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e artigos. Neste campo, o esforgo do INEP
tem sido grande, nos (ltimos anos. A Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos é o melhor
documentério da histéria da Educacao Brasi-
leira, sem nenhuma dévida. Com lacunas,
certo; mas, s6 nos damos conta de lacunas
quando temos a cole¢dao da RBEP 3 mao.
Nao devemos nos esquecer, por outro lado,
que a Bibliografia Brasileira de Educagdo &
um pouco mais que uma “saudosa memdria”.
Talvez nao valha mesmo manté-la (ou res-
suscitd-la) como era. H& processos muito
mais &geis, desde que as informagdes sejam
informatizadas. E & preciso conjunga-los com
os “estados da arte”, estes sim um bom pas-
so & frente, em dimensé&o continental, por for-
¢a da REDUC.

Quanto aos catélogos, num esforgo asso-
ciado, o INEP e a ANPEd estao conseguindo
editar ano-a-ano o catédlogo das teses e dis-
sertacOes produzidas nos programas de pés-
graduagéo em educagéo, desde 1971 até ho-
je. Mas isto significa apenas parcela da pro-
dugdo de pesquisa recente, porque sé incor-
pora teses e dissertacdes elaboradas na 4rea
de educacdo. Nao compreende as teses e
dissertagdes sobre temas educacionais apro-
vadas em programas afins: histéria, psicolo-
gia, antropologia, politica etc. Nem as teses
defendidas no exterior, assim como néo pos-
sibilita ao pesquisador os imprescindiveis
“cruzamentos”. Lembro que proposta neste
sentido foi apresentada pelo Comité de Edu-
cagéo do CNPq, recentemente. Por outro la-
do, n&o temos nenhum catélogo de pesquisas
mais geral. E nenhum cadastro de pesquisa-
dores, apesar dos formulérios obrigatoria-
mente preenchidos todo ano para a CAPES e
eventualmente para o CNPq e o INEP.

Volto a afimar que essa missdo o INEP
n&o pode executé-la sozinho. Nem deve. Seu
papel é liderar as outras agéncias oficiais e
evidentemente solicitar a colaboragao das
sociedades cientificas. Estas tém (ou devem
ter) acesso pronto, cotidiano, & Comunidade

Cientifica. Nenhuma agéncia pode (nem deve)
dispor de melhores cadastros de sé6cios que
os da SBPC, da ANPEd etc.

Na reconquista da meméria da educacéo
brasileira ha outra vertente a explorar: a pro-
ducido original e as vezes inédita de uma
pleiade de educadores gque muito escreveu e
gque nem sempre teve oportunidade de divul-
gar amplamente seus escritos. Um primeiro
produto nessa linha foi a edicdo das Memo-
rias de Pascoal Lemme, que o INEP vem de
editar, com a Cortez. Outras coedi¢bes estéo
previstas, na mesma linha. E preciso incenti-
var também pesquisas sobre estes educado-
res — como esta sendo feito pelo prémio
“Grandes Educadores”, do préprio INEP.
Outro bom exemplo & a interessante pesquisa
realizada pelo Mestrado em Educagdo da
UFSCar, sobre educadores brasileiros con-
temporaneos, que cumpre editar breve.

Considero também fungéo do INEP nado s6
manter uma boa revista, que divulge resulta-
dos de pesquisa e seja espago de debates
teéricos, mas apoiar as revistas da area. Aqui
também é preciso sistematizar esse apoio,
em conjunto com outras agéncias. A produ-
¢ao da area tem crescido muito, pelo menos
em quantidade. Essa produgéo precisa ser
divulgada mais répida e criteriosamente. Isso
nao se faré apenas pelos veiculos oficiais, por
melhores que eles sejam, mas através de pu-
blicagbes oficiais e privadas, em conjunto.
N&o se deve esperar, aqui também, uma agéo
exclusiva do INEP. Deseja-se que este tome
a iniciativa da integragao e, se possivel, lidere
as outras agéncias. Ao mesmo tempo, deve
procurar catalizar a colaboragcdo da Comuni-
dade Cientifica.

Finalmente, no que tange aos resultados
das pesquisas, o registro, o depésito, a divul-
gagéo e a critica devem ter em vista dois as-
pectos essenciais e correlatos expostos por
Pedro Goergen no estudo “A divuigagéo da
pesquisa educacional” (publicado na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdégicos n® 153, de
maio/ago. de 1985):
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a) a qualidade da pesquisa, o que obriga a
considerar desde a definicdo do objeto. da
mesma e a escolha do método; e

b) seu significado social, para o que é fun-
damental abrir-lhe novos horizontes (cf. Can-
dido Grzybowski), inclusive para que venha a
estudar adequadamente os reais problemas
da educacao e equaciona-los corretamente.

Imbricam-se, neste campo, as duas linhas
de acdo fundamentais do INEP: estudos e
pesquisa — documentacé@o e informagdo. A
politica de edigbes deve ser uma resultante
dessas duas linhas. Deste ponto de vista,
considero suficiente a proposta da comissao
referida. E vale ainda lembrar, concordando
com e reforgando Pedro Goergen, que, se
nao cabe ao INEP encarregar-se de cursos e
conferéncias, cabe-lhe apoiar e/ou promover
seminarios e outras reunides em que diferen-
tes pesquisas se somem, ou nos quais dife-
rentes perspectivas se confrontem; cabe-lhe
patrocinar estégios, nos quais pesquisadores
mais experientes auxiliem os mais novos, as-
sim como prever a assessoria que lhes deve
ser prestada.

Insistindo ainda sobre os meios de divul-
gacéo apresentados por P. Goergen no artigo
citado, deve o INEP preocupar-se com 0 uso
dos meios de comunicacado de massa de
maior penetragdo entre os professores € es-
pecialistas da rede de ensino e nas camadas
mas amplas da populagdo. O Jornal do Pro-
fessor foi um bom primeiro passo; mas h&
ainda a televisao (as TVEs principaimente), o
flme e o video, a fita. Necessario investir,
como lembra Goergen, na importancia da
sducagdo e da pesquisa através do jornalis-
mo cientifico.

Dentro das grandes metas anunciadas
pelo Diretor do INEP, algumas bastantes co-
rajosas, tomo a liberdade de propor estas
prioridades, lembrando que algumas delas ja
estdo em processo e outras apenas esperam
sua hora e vez. r=da

Considerando que o INEP, embora n&o
seja a Gnica agéncia oficial que apoia a pes-
quisa em educagao, é a Unica que define sua
atuacao exclusivamente na area educacional;

considerando que lhe cabe virtualmente a
responsabilidade de liderar a articulagéo entre
as agéncias de fomento & pesquisa, o enten-
dimento entre os centros de pesquisa e as
universidades, em especial as faculdades de
educagdo e os programas de pos-graduagéo
da 4rea, assim como a colaboragdo com as
associagoes cientificas e, através delas, a
comunidade académica respectiva,

considerando que Ihe cabe ainda, também
virtualmente, a tarefa de coordenar as ativida-
des de pesquisa do MEC; e

considerando, finalmente, os momentos
significativos de seus cincoenta anos de his-
téria, em especial seus esforgos de sobrevi-
véncia e sobretudo a renovagao e reafirma-
¢ao atuais;

é-nos licito esperar do INEP atuagdo lici-
da, decidida e cora/osa no que diz respeito &
criagdo de sifu _goes que promovam a altera-
¢éo radical (no sentido de ir as raizes) das
condicbes de base que estao entravando
melhor definicdo e execugdo da pesquisa
educacional, inclusive no que diz respeito a
documentagao e informagao.

do semestre.

menie os trabalhos visando a sua publicag&o.

CATALOGOS DE TESES

£si4 em fase de composigéo gréfica o Catélogo de Teses 1971/82. Esperamos té-lo pronto até o final

Em relagdo ao Catélogo de 1988, recebemos boa parte do material e pretendemos iniciar imediata-




Ao final de 1987, o Ministro da Educagéo,
por proposta do Diretor Geral do INEP, criou
duas comissées para avaliar as politicas de
pesquisa e de documentagédo e informagao
daquele Instituto e propor subsidios para a
reformulagao das mesmas.

Essas Comissées foram compostas, a de
politica de pesquisa, por: Alceu Ferrari
(UFRGS), Bernadete Gatti (FCC e PUC/SP),
Carlos Roberto Jamil Cury (UFMG), Gaudén-
cio Frigotto (UFF e FGV/IESAE), Valnir Cha-
gas (UnB), Iracy Picango (UFBa) e Menga
Liidke (UFF e PUC/RJ); a de polftica de do-

cumentagdo e informagéo por: Jaime Robredo
(UnB), Maria Malta Campos (FCC e PUC/
SP), Osmar Févero (FGV/IESAE), Paulo
Melo (IBICT) e Walter Garcia (CNPq).

Os trabalhos estenderam-se até meados
de 1988 e os dois relatérios elaborados pelas
respectivas comissdes sdo publicados a se-
guir, para que 0s associados da ANPEd to-
mem conhecimento de seu conteddo e pos-
sam ulilizé-los, na medida de suas necessi-
dades. Seria importante ainda contribuir para
seu aprofundamento e especialmente zelar
pela sua implanta¢ao.

Relatério da Comisséo de Avaliagéo da Politica de Pesquisa
Educacional do INEP

O INEP e seu papel

Este documento tem como objetivo deli-
near diretrizes da politica de pesqguisa para
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — INEP/MEC.

A realizagdo deste objetivo requer que se
analise o papel do INEP no contexto da pes-
quisa em educagao tanto no que concerne as
condigdes institucionais, nas quais se realiza
esta pesquisa, quantidade e qualidade dos
pesquisadores e de pesquisa na &rea, COMO &
atuagdo das diferentes agéncias de fomento.

O INEP, nos seu 50 anos de existéncia,
vem desempenhando um papel historica-
mente relevante no desenvolvimento da pes-
quisa educacional no pais. Criado como cen-
tro de estudos das guestdes educacionais, ja
nos seus primeiros anos de funcionamento
dispunha de documentagéo gue Ihe possibili-
tou oferecer subsidios para a organizagao do

ensino primério e normal, em todos os esta-
dos Drasileiros. Pioneiramente, dedicou-se
também & preservacéo da memo6ria e da his-
téria da educagao brasileira.

Em diferentes momentos, este papel so-
freu variagoes, em fung@o de mudancas na
ordem econdmica, politica e social, que incidi-
ram na educagao brasileira em geral e na
prépria conformagdo da administragéo publi-
ca, inclusive no seior da educacéo e da pes-
quisa.

Assim, por exemplo, durante certo tempo,
a administracao do INEP e da CAPES estive-
ram articuladas e complementarmente inte-
gradas, sob a diregao (nica de Anfsio Teixei-
ra. Da mesma forma, 6rgdos de apoio finan-
ceiro as atividades educacionais, tais como o
Fundo Nacional de Ensino Médio e o salario-
educagdo se originaram e desenvolveram
com o apoio técnico do INEP, bem como ou-
tros mecanismos temporérios, traduzidos em
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diversas campanhas, estiveram dentro da
sua esfera de agao.

Momentos significativos na histéria do
INEP referem-se também aqueles de criagéo
e desenvolvimento de um Subsistema de In-
formacgdes Documentais e Bibliogréficas em
Educagao e de formagao do Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais (1955), que se
desdobrou em Centro Regionais™.

Tais acgdes conferem ao INEP, sem divida
alguma, papel relevante na evolugéo da pes-
quisa educacional no Brasil, que & relativa-
mente recente e se intensifica a partir da dé-
cada de 60, quando, em decorréncia do pré-
prio processo de desenvolvimento e da con-
seqiiente complexificacdo da sociedade bra-
sileira, surgem outras agéncias de fomento da
pesquisa, quer de ambito nacional quer de
ambito regional. Concomitantemente e dentro
do mesmo processo, as universidades brasi-
leiras foram definindo a pesquisa como uma
das suas funcdes precipuas. Em especial 0s
programas de pés-graduagao passaram a ser
um lugar de pesquisa.

Ao longo desse percurso, o INEP viven-
ciou diferentes fases, enfrentando sucessivos
percalgos, entre 0s quais 0s que se deram
num contexto de anormalidade institucional do
pafs. Alguns foram superados, outros acu-
mulados no tempo, originados das flutuagdes,
tanto da politica educacional como, especifi-
camente, da concepgao e prética de uma po-
iitica cientifica e tecnolégica para a area da
educacao. A titulo de exemplo, pode-se referir
4 variagdo nas prioridades de pesquisa, a fre-
qliente troca de dirigentes, a descontinuidade
da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgi-
cos, a oscilacédo na disponibilidade de recur-
sos financeiros e a auséncia de recursos hu-
manos estaveis. Vale lembrar, também, a al-
ternancia dos momentos em que a Instituicdo
é prestigiada com aqueles em que é ameaga-
da de exting¢ao.

Em que pesem essas variacdes e a des-
peito do relativo avango ja efetivado no de:
senvolvimento da pesquisa e na formagéo de
pesquisadores e técnicos, os documentos
disponiveis sobre este tema — artigos analfti-
cos de diferentes épocas, relatérios, banco de
teses e dissertagdes, listagem de projetos fi-
nanciados, resumos de projetos, artigos
de pesquisa etc. — ressaitam determinadas
questdes que tém sido uma permanéncia no
tempo e se repetem ao longo dos muitos pro-
jetos ja conduzidos:

e dispersdo e desarticulacdo das temati-
cas;

@ descontinuidade de linhas de pesquisa;

& estudos limitados e excessivamente
parcelérios;

® multiplicagdo de pesquisas paralelas so-
bre a mesma questao, de modo errético;

® ndo utilizagdo da pesquisa bibliografica
competente na area temética, mesmo ao nivel
da produc¢éo nacional;

® construgao fragil do problema e do objeto
de pesquisa, aliada a problemas metodol6gi-
cos na escolha e utilizacdo dos procedimen-
tos de coleta e andlise de dados.

Estes problemas podem ter origem em al-
gumas condi¢bes de base que merecem ser
analisadas, com cuidado, pois, talvez, um
caminho alternativo para o estabelecimento
de diretrizes para o futuro préximo do INEP
esteja na criagdo de situagdes que possam
promover a alteracéo dessas condi¢des.

Sob essa oOtica, devemos considerar as
condicdes de produgdo da pesquisa educa-
cional no Brasil. As acbes das agéncias fi-
nanciadoras na area tém variado nos (litimos
quinze anos, desde a fixacdo de programas e
temas prioritarios até a recepgao da demanda
esponténea sem nenhum critério de seletivi-
dade proprio, a nao ser a qualidade do projeto,
nem sempre bem definida. Algumas vezes,
atuaram de forma combinatéria, acatando a

* Os Centros Regionais de Pesquisa Educacional foram instalados no Rio de Janeiro, Recife, Salvador, Sdo
Faulo, Porto Alegre e Belo Horizonte. O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais foi extinto em 1977.
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demanda espontanea, mas solicitando, tam-
bém aos pesquisadores este ou aquele estu-
do em fungao de suas necessidades ou prio-
ridades internas.

Em qualquer dos casos, sempre caberia
uma discussao sobre a validade do procedi-
mento adotado, o que nos conduziria ao exa-
me das raizes histérico-politicas dessas op-
¢oes. Podem ser levantados argumentos
guanto a vantagens e desvantagens de se
priorizar esta ©u aguela tematica de pesquisa
am ffungdo deste ou daquele interesse espe-
cffico, -ou de nada priorizar, trabalhando na
suposicdo de que o pesquisador, em seu
contexto e com sua bagagem intelectual, tem
condicbes de selecionar os problemas rele-
vantes. Muito j4 se criticou essa atitude de
laissez faire por ser geradora de projetos ex-
cessivamente particularistas, prestando-se a
um consumo limitado aos muros da universi-
dade e a um circulo de iniciados. Por outro la-
do, muito j& se criticou também o dirigismo
de algumas fases das agéncias de financia-
mento que alimentou pesquisa paralela, des-
conectada, muito modismo por aderéncia e
trabalthos inlteis, pois & adesao a uma temati-
ca imposta nem sempre corresponde uma
competéncia profissional para o trato da
mesma.

Cabe ressaltar que nzo tem havido uma
avaliacéo por parte desses 6rgaos quanto as
suas préprias condicdes e competéncia para
analisar e utilizar o produto demandado. Lidar
com as prioridades politico-histéricas ou da
estrutura de um Estado, de um lado, e com
a intuigdo, a sensibilidade, a habilidade e a
competéncia de pesquisadores, de outro, exi-
ge um esforgo dialbgico em que o intercambio
de idéias, interesses e percepgdes se faz
fundamental.

Outro aspecto a considerar refere-se as
formas de concessao de auxilio & pesquisa.
O atendimento financeiro oferecido tem sido,
predominantemente, a projetos individuais,
portanto, sujeitos as possibilidades de um

profissional que contara com um ou dois auxi-
liares para as tarefas mais rotineiras. E muito
pequeno, no entanto, 0 nimero de projetos de
maior flego apoiados pelas instituicdoes em
pauta, integrados em torno de uma especiali-
dade e com um trabalho continuado.

Dessa dispersio e descontinuidade decor-
re a fragilidade de condigdes para a formagao
de novos pesquisadores. Nao se pode pensar
numa formag3do e aperfeicoamento efetivo de
pesquisadores na 4rea se a prética de pes-
quisa continuar t8o esfacelada £ ao sabor de
certas injuncdes conjunturais. A formagéo em
pesquisa & feita, sobretudo, pela prética
constante, pela reflexdo, pelo contato conti-
nuo com o problema e os métodos de abor-
dagem e pela vivéncia com pesquisadores
mais experimentados.

A formacdo de equipes de pesquisa com
duragéo mais prolongada de vida, nas univer-
sidades ou fora delas, é ainda uma meta a ser
alcangada. Concretamente, é preciso ressal-
tar que o nimero de pesquisadores atual-
mente existente nao é satisfatério. Nas publi-
cagOes dos Ultimos anos é possivel verificar
um indicio claro de amadurecimento e solidez
intelectual. No entanto, faltam, ainda, as con-
dicdes de apoio institucional e financeiro, ca-
pazes de reverter uma situagdo em que a
producdo cientifica fica na dependéncia de
empenhos pessoais que se traduzem no es-
forgo pela obtengdo de tempo e espago para
a pesquisa dentro do conjunto das atividades
universitarias, na espera junto aos balcdes de
financiamento e, mesmo, na luta pelo reco-
nhecimento do proprio trabalho de pesquisa,
um trabalho que n&o dé resultados imediatos
e palpaveis a curto prazo.

E preciso dirigir algum esfor¢o no sentido
de propiciar a acumulagéo de conhecimentos
necessarios ao amadurecimento de lideres de
equipes capazes de planejar linhas de inves-
tigagdo a longo prazo e orientar, com segu-
ranga, outros pesquisadores e postulantes a
pesquisadores.
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A adequag&o do acervo bibliogréfico e do-
cumental consititui outro item importante, as-
sociado a essas questdes. Como o clima de
pesquisa n&o constitui o ethos das universi-
dades em geral, a preocupagdo com 0 equi-
pamento das bibliotecas ocupa pouco os ad-
ministradores, com raras exce¢des. A cons-
tituicAo e a manuteng@o de bibliotecas nas
universidades nédo séo feitas de forma ideal.
Se, de um lado, ndo se verifica um empenho
da administragcdo do ensino superior e da
educagéo em geral neste sentido, por outro, a
pressdo dos docentes nesta dire¢do tem sido
muito fraca. N3o se concebe qualquer pes-
guisa sem um apoio na literatura, caso contré-
rio, esta corre alto risco de n&o significar
avango, mas repeticdo in6cua. Complemen-
tarmente, a pesquisa cujos dados e andlises
ndo sdo divulgados, avaliados, discutidos,
nao pode causar impacto nem contribuir para
o0 avanco nas andlises dos problemas que
abgrda. Um sistema de informacdo em pes-
quisa educacional é fundamental para apoio
aos trabalhos e avango no exame das ques-
tbes de investigagao.

Outro aspecto a considerar é o da disponi-
bilidade de informacdes e andlises para ou-
tras instancias, sejam da &rea politica, ou de
diferentes niveis da administragdo educacio-
nal. O formalismo dos relatérios de pesguisa
e a estrutura académica dos artigos especia-
lizados ndo encontram um veiculo de comuni-
cagdo mais adequado e &gil para que seus
resultados sejam acessiveis as diferentes
instancias de 6rgaos decis6rios e executivos.
Isto limita a socializagdo desses conheci-
mentos e seu possivel impacto social.

O INEP, na tentativa de explicitar as suas
fungdes no conjunto das diferentes agéncias
de apoio & pesquisa, e em decorréncia de
uma crescente consolidagdo de associa¢des
cientificas, de fundagdes de pesquisa educa-
cional, dos programas de p6s-graduagéo e de
outras associagbes da area, vem tomando
iniciativas em determinadas diregdes que in-
dicam mudancas tanto em agdes referentes a

formacdo de teméticas de pesquisa quanto
com relagdo ao acompanhamento das pes-
quisas em desenvolvimento numa dimenséo
qualitativa. Essas ag6es, por vezes descont(-
nuas, frigeis e nem sempre transparentes,
evidenciam uma evolugdo néo linear na busca
de uma identidade que privilegie o seu papel
de articulador e aglutinador da pesquisa edu-
cacional.

Para que este papel se efetive de forma
cada vez mais consistente, a politica de pes-
quisa do INEP, tanto no campo de apoio
quanto na divulgacdo do conhecimento, ne-
cessita estar vinculada aos desafios e im-
pactos produzidos pela velocidade das mu-
dancas cientfficas e tecnolégicas sobre a so-
ciedade brasileira, nos campos econdmicos,
politico, social e cultural, em seu reflexo no
campo educacional. A especificidade do seu
papel deve se definir pela busca do estabele-
cimento de elos no ambito da politica do Esta-
do com as necessidades apontadas pelos
diferentes espacos da sociedade civil onde se
produz pesquisa educacional.

O papel do INEP, enquanto aglutinador e
articulador do esforco mais amplo do Estado
na pesquisa e na divulgagdo do conhecimento
na area da educacéo, deve ser ressaltado. O
INEP n&o é o Gnico organismo do Estado que
financia pesquisa educacional; todavia, é o
tnico que define sua agao exclusivamente no
campo da educagio, o que lhe d& uma forte
responsabilidade no sentido do estabeleci-
mento de articulagdes. Esta perspectiva, en-
tendemos, resgata a relevancia politica que o
INEP teve quando da sua criac&o.

Diretrizes para uma politica
de acao do INEP

As indicagdes anteriores, resultantes do
balango analitico da politica de pesquisa em
educacdo efetivada pelo INEP, nas Ultimas
décadas, apontam para a necessidade, ur-
gente, de retomada por parte do MEC de
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apoio substantivo a esse Orgéo, principal-
mente, nas suas duas atividades bdsicas:
apoio & pesquisa e disseminacdo de conhe-
cimentos e informagéao.

Apoio & pesquisa

O INEP financiard a pesquisa, basica-
mente, segundo duas vias: demanda dirigida
e demanda espontanea.

Através da demanda dirigida o INEP, 6r-
géo coordenador das atividades de pesquisa
do MEC, solicitara a grupos de pesquisadores
reconhecidos por sua produgéo cientffica, a
pesquisadores individuais e a grupos emer-
gentes, o desenvolvimento de pesquisas so-
bre temas oriundos de necessidades aponta-
das pelos organismos coordenadores e exe-
cutores da politica educacional do Estado, ou
pelas grandes sinteses efetuadas sob a res-
ponsabilidade do préprio INEP para detectar o
estado da arte nas diferentes areas da pes-
quisa educacional. Essas necessidades po-
derdo ser indicadas, também, por iniciativa de
associagdes cientfficas, instituicdes e centros
de pesquisas. A demanda dirigida poderé ser
soficitada tanto a grupos quanto a individuos,
vinculados ou nao institucionalmente.

A via da demanda espontinea estar&
aberta & solicitacéo dos pesquisadores, indi-
vidualmente ou em grupo, atendendo assim a
evolugdo da pesquisa e dos préprios pesqui-
sadores, nos diferentes campos da éarea da
educacdo, tanto os que se acham em esté-
gios mais avancados, quanto os que.se si-
tuam em fases preliminares da elaboragao do
conhecimento. O financiamento dos projetos
provenientes da demanda espontanea pode-
ra, igualmente, ser destinado a grupos ou in-
dividuos com ou sem vinculo institucional.
Ressalte-se a necessidade de ter presente a
preocupacéo com 0 excesso de disperséo.

Salienta-se que & importante assegurar re-
cursos de forma significativa para os dois ti-
pos de apoio & pesquisa, garantindo, de modo
permanente, uma articulacdo entre os mes-

mos. A alocagao de recursos a ser assegu-
rada a cada uma das formas de demanda ce-
vera ser discutida, por canais préprios, pelo
INEP, Comité Assessor e associagdes cient~
ficas que representam os pesquisadores dz
&rea.

Com relagdo aos dois tipos de financia-
mento, a selecdo dos projetos seré feita to-
mando como critério fundamental de prioriza-
¢a0, de um lado, além da clareza de exposi-
¢ao da proposta de pesquisa, sua vinculacao
aos desafios concretos postos pela socieda-
de atual. Trata-se de considerar, assim, a re-
levancia social do que se pesquisa, definida
num espacgo democrético de discussao e ne-
gociagdo. De outro lado, devera também ser
considerada a articulacdo entre o recorte fo-
calizado pela pesquisa e a totalidade social,
numa perspectiva do seu potencial de teori-
zagdo sobre as concepgdes e as préticas
educacionais.

Considerando-se as diferencas em termos
de quadros de pesquisadores existentes no
pais,. h& que se ampliar os mecanismos de
assessoria, tanto na formulagédo dos projetos
quanto no acompanhamento de sua execugéo
nas regides que apresentam problemas.

Disseminacao de conhecimentos
e informacgoes

A disseminagao do conhecimento e de in-
formagcbes & uma atividade fundamental do
INEP. Nesse campo de atuaga@o compete-lhe:

® garantir a continuidade de suas publica-
¢bes bem como apoiar outras publicagdes na
area;

® claborar e disseminar informes sobre a
produgdo cientifica da &rea que possam sub-
sidiar decisdes no ambito dos poderes exe-
cutivo e legislativo;

® claborar sinteses sobre teméticas que
estejam sendo analisadas em diferentes ins-
tancias;

® promover ou apoiar eventos e outras
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formas de intercambio que possibilitem o
aperfeicoamento dos pesquisadores da &rea
bem com a troca de informagdes;

o finalmente, deve concentrar esforgos pa-
ra tornar-se um efetivo depositério das infor-
macdes relevantes na area de pesquisa edu-
cacional, especialmente mediante um efi-
ciente e completo cadastro de pesquisa e
pesquisadores, banco de teses e boletins in-
formativos.

Formagéao de pesquisadores
e de quadros técnicos

O INEP tem também um compromisso
com a formagdo do pesquisador e deve re-
forcar esta fungédo precipua da universidade
com a organizagao de nicleos de pesquisa,
incentivo a grupos emergentes e promogao
de programas de aperfeicoamentr em dife-
rentes regides do pais.

Uma estratégia que se mostrou fecunda é
0 programa integrado, que viabiliza o inter-
cAmbio entre pesquisadores ou estagios de
pesquisadores iniciantes. Entendemos que
0 INEP deve prestigiar, com-muita énfase, e
coordenar esse programa.

Para que o INEP tenha condigdes efetivas
de se constituir, de forma permanente, em
Grgho coordenador da pesquisa educacional
no MEC, fungdo que deve ser inequivoca, é
Indispenséivel que conte com uma equipe in-
lornn, thenica e cientificamente qualificada pa-
i o acompanhamento sistemético e avalia-

(Ao orlion dos projetos apoiados. A qualifica-
gho donta oquipe e sua ampliacao, através da
ncorporgho de ospecialistas, sao fatores in-
dispensivels A instalagdo de um processo
orghnico o continuo do conjunto de agdes do
INEF,

Recomendag6es e consideracdes finais

A natureza de cardter indicativo geral
deste documento nos leva a destacar e enfa-

>

tizar alguns pontos que julgamos fundamen-
tais para que o INEP possa desempenhar o
relevante papel que lhe cabe na polltica edu-
cacional em geral e na polftica de pesquisa
em particular.

A Comissdo de Avaliagdo e o Comité As-
sessor de Pesquisa, responséaveis por este
documento, entendem que as fungdes funda-
mentais do INEP sdo e devem ser, cada vez
mais, 0 apoio & pesquisa educacional e a dis-
seminagdo dos conhecimentosdela resul-
tantes.

Para que o INEP possa garantir estas prio-
ridades que se impdem diante da realidade
educacional do pafs, é urgente e imprescindf-
vel que o MEC tome duas decisdes, a nivel
politico:

> @ assegurar ao INEP, institucionalmente, o
papel e o espago efetivo de coordenador e ar-
ticulador da politica de pesquisa do Ministé-
rio. Esta medida evitard o agravamento da
dispersdo de recursos e da impossibilidade
de acompanhamento, controle e avaliagdo do
que se vem fazendo em pesquisa na érea;

.- '@ alterar a polftica de dotagdo de recursos
do MEC em relagao ao INEP, tanto quantitati-
vamente quanto a forma de vinculagé@o des-
Ses recursos.

Para que sejam, de fato, asseguradas as
prioridades de pesquisa e disseminagcdo dos
conhecimentos e para gue o INEP possa se
constituir no 6rgdo coordenador e aiticulador
destas areas, no ambito do MEC, estas ativi-
dades deverao receber um acréscimo subs-
tantivo de recursos vinculados ao orgarnento
do drgéo, dependendo menos da incerteza de
suplementag¢oes financeiras.

Considerando a importancia e urgéncia de
se tomar decisbes adequadas face ao pro-
blemas levantados, sugere-se ao MEC que
seja constitufdo um grupo de trabalho, ime-
diatamente e com prazos definidos, para esse
fim. E importante que, além de técnicos do
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INEP e do MEC, participem, direta ou indire-
tamente, o Comité Assessor, consultores e
associagoes cientificas da area.

Finalmente, considerando que. este docu-
mento nao define nem prioridades. € nem hori-
zontes de tempo para o financiamento & pes-

quisa, disseminag&o dos conhecimentos, in-
formagdo e formagdo de pesquisadores e
quadros técnicos, entendemos que estas de-
finicbes devam resultar de uma formulagao
articulada entre INEP, Comité Assessor, as-
sociacdes cientificas e comunidade académi-
ca.

Relatdrio tda:Comissao de Avaliagao da Politica
de Documeritacao e Informagao Educacional do INEP

A Comisséo criada-péla Portaria n® 50, de
21 de outubro de 1987, do Diretor-Geral do
INEP, com o encarge, de dvaliar a politica de
editoragao e divulgagédo do INEP e propor
medidas para sua revisédo, partiu da situagao
atual desse Instituto, no que se refere a publi-
cagoes, valorizando 0s esforgos realizados e
as tendéncias percebidas. A proposta e as
sugestbes apresentadas, por sua vez, estéao
referidas a realidade institucional do 6rgao,
elaborando perspectivas consideradas rea-
listas e viaveis.

Mais que inovagdes espetaculares, ou
mudancas bruscas no rumo da politica edito-
rial, espera-se a consolidagéo de linhas ja es-
bogadas, com uma condugdo que assegure
continuidade e efetividade as agdes iniciadas
e, sobretudo, o reforgo e valorizagao da politi-
ca de recursos humanos — bem qualificados e
bem remunerados — comeco e fim de toda
atividade que se deseja capaz de transformar
em profundidade os rumos da educagdo na-
cional.

Inicialmente serd dado um panorama da
situagdo atual das publicagbes existentes. A
seguir, abordar-se-8o, sucessivamente, 0S
aspectos referente as publicagoes peribdicas,
ao apoio e & integragdo com outras revistas
da 4rea. O sistema de coedigao complementa
esse trabalho, que se encerra apenas com
algumas notas sobre a documentagao e in-
formagado, considerando que esta 4rea esté

sendo reestruturada por decisao do atual Di-
retor-Geral do INEP.

Situacao atual das publicagées do INEP

O INEP publica regularmente, hd mais de
40 anos, a Revista Brasileira de Estudos Pe-
dagdgicos, tendo sido editados 160 nlimeros
até dezembro de 1987. Esta Revista se confi-
gura, no seu conjunto, como depositario mais
completo de temas importantes e informagdes
essenciais sobre educacao brasileira.

Desde 1954, publica a Bibliografia Brasilei-
ra de Educagdo, que se articula, a nivel conti-
nental, com a Rede Latino-americana de In-
formacdo e Documentagdo em Educacéo
(REDUC), coletando, processando e divul-
gando as informagdes relativas aos livros e
peri6dicos publicados na &rea. Infelizmente a
edicao desta Bibliografia esta suspensa ha
alguns anos e sé recentemente o INEP retor-
na com essa publicacdo, com trés ndmeros
programados para 1988.

Pretendendo uma publicagdo mais 4gil,
criou em 1981 0 Em Aberto, com o objetivo de
colocar em discuss&o temas atuais, trazendo
sempre opiniées divergentes ou confrontando
pontos de vista. Esta publicagéo esté em seu
sétimo ano de vida, com 38 nimeros publica-
dos. Atualmente tem periodicidade trimestral,
sendo impressos 8 mil exemplares. A distri-
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hulgdo & gratuita e a solicitagado vem aumen-
tando ano a ano. E utilizado largamente como
material didatico, nos cursos de graduagao e
pés-graduacao em educagao.

Mais recentemente, ha cerca de dois anos,
foi criado o Jornal do Professor de 1° Grau,
com uma tiragem bésica de 500 mil exempla-
res e a previsdo de oito nlimeros por anc (co-
brindo os meses letivos). O Jornal vem se
afirmando como excelente veiculo de aborda-
gem de temas bésicos para o ensino de 1°
grau, numa linguagem séria e acessivel ¢
tratamento gréfico moderno.

Também recentemente, o INEP reiniciou a
publicagdo dos documentos gerados em se-
minarios patrocinados pelo érgéo, ou assu-
midos junto a0 MEC e organismos internacio-
nais de educacdo, assim como resultados de
pesquisas por ele financiadas, em duas sé-
ries designadas, respectivamente, Encontros
e Debates (2 volumes em 1987 e previstos
quatro para 1988) e Estudos e Pesquisas
(1 volume em 1987 e previstos quatro para
1988).

Ao lado destas séries, esboca-se outra,
mais ambiciosa, que pretende editar originais
importantes da Meméria da Educagdo Brasi-
leira. Est& série estd sendo iniciada com as
Memdrias de Paschoal Lemme, o Ultimo dos
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao, de 1932, antigo professor e técni-
co de educagéo do Instituto. Inaugura, ainda,
a fase do recém-esbogado programa de coe-
digdes, como se verd a seguir. Observa-se,
complementamente, que a mesma, ao lado
das biografias publicadas em decorréncia do
concurso Prémio Grandes Educadores Bra-
sileiros, cobre lacuna na historiografia brasilei-
ra de educagao, subsidiando anélises e pro-
vocando novas interpretacdes.

Na éarea da documentacédo, o INEP, em
cotaboragdo com a REDUC, promove a ela-
boragdo de estados da arte — levantamentos
amplos e sisteméticos sobre temas impor-
tantes para o ensino brasileiro. Recentemente

foram publicados trés trabalhos, em formato
de cadernos, a saber: Educacédo e Trabalho
no Brasil, Ensino Supletivo no Brasil e O Livro
Didético no Brasil.

No mesmo espirito, desde 1982 tem
apoiado a Associagao Nacional de Pés-Gra-
duacdo e Pesquisa em Educagéo (ANPEd)
na feitura dos volumes Teses em Educac¢éo
(2 mil exemplares), catélogos contendo todas
as informacdes das teses de doutorado e dis-
sertagbes de mestrado produzidas nos cur-
sos de pbs-graduag@o da &rea. O volume cor-
respondente a 1987, com 257 resumos, esté
sendo lancado efetivamente em coedig&o
ANPEd/INEP.

Pelo exposto, pode-se afirmar que o INEP
tem uma polftica editorial razoavelmente bem
esbogada, pelo menos no que diz respeito
aos periédicos e as séries. Observa-se, to-
davia, que a regularidade dos primeiros fre-
glientemente se v& comprometida pelo redu- .
zido nimero de funcionérios que deles se en-
carregam, sendo alguns estagiarios, remune-
rados bastante aquém de sua capacidade e
dedicagdo, e pela irregularidade das verbas
previstas.

O ponto mais fr&gil, no entanto, localiza-se
na distribuigdo. Apenas o Em Aberto (8 mil
exemplares) e o Jornal do Professor de 1°
Grau (500 mil, dos quais chegam aos desti-
natarios efetivamente 350 mil), ambos gratui-
tos, tém tido aceitacdo mais ampla. Da Re-
vista Brasileira de Estudos Pedagdgicos im-
primem-se 3 mil exernplares, para atender
500 assinantes e distribuir outros 1.000 as bi-
bliotecas das faculdades de educagéo e dos
cursos de pbs-graduacao.

O restante da vendagem das revistas, das
série e de publicacbes avulsas & feita exclu-
sivamente na sede do INEP, a pregos bas-
tante reduzidos. Nao tém surtido efeito os
contratos de venda airavés de distribuidores
ou livreiros, mesmo no caso da Revista.

Trés aspectos merecem ser ressaltados
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ainda, Em primeiro lugar, constancia, as ve-
zo6 herdica, de manter vivos sobretudo os
pariddicos e, em 1987, o esfor¢o de publicar o
malor ndmero de obras prontas. Em segundo,
a persisténeia do antigo Comité da Revista,
nele inclufdos os editores da mesma e o pes-
soal téenico que os apbia, os quais tém pro-
curado ndo sé recuperar o lugar dessa He-
vista na bibliografia brasileira, como dar-lhe
feicéo gréfica mais atual e apresentacdo mais
leve. Em terceiro, a transformacgéo deste Co-
mité, agregando inclusive membros ainda em
exerclcio de outros Comités, no Comité Edito-
rial do INEP, ao final do ano passado.

Salienta-se, ainda, a decisédo de dar a bi-
blioteca do INEP o lugar que ela sempre de-
veria ter ocupado no Ministéric. Espera-se
que a adequagdo do espago venha a ser se-
guida pela efetiva implantagdo das medidas
que garantam a programacao do Sistema
SIBE/CIBEC/REDUC.

Avaliacao e propostas
1. RPublicagdes periédicas

Os antigos comités foram solicitados a
proceder avaliagcao de cada uma das publica-
¢Oes sob sua responsabilidade (Revista Bra-
sileira de Estudos Pedagdgicos, Em Aberto
e Jornal do Professor), no que diz respeito a
seu contelido e forma.

A prépria Diretoria de Documentagéo e
Informagdo do INEP ficou encarregada de
complementar esta avaliagdo, nos aspectos
relativos a distribui¢ao, possivelmente através
de pesquisa de mercado (tipo IVC — Instituto
de Verificacdo de Circulagdo) contratada,
com o objetivo de verificar até onde chegam
essas publicagdes, quantos exemplares che-
gam, quem os & e como sao aproveitados.

A primeira linha est4 em franco processo,
visando, especialmente, a programagao futura
de cada publicagdo, no préprio ambito do

Comité Editorial, cuja primeira reuniao decor-
reu nos primeiros dias de margo do corrente
ano. A existéncia de um comité Gnico permitiu
gue se revissem também eventuais superpo-
sicbes e mesmo possivel “competicéo” entre
as publicagbes. Em especial, decidiu-se in-
sistir no esforgo de retomar para a Revista
sua vocacéo de abordar grandes temas edu-
cacionais e discutir seus problemas mais im-
portantes e atuais. Isto ndo significa que
a Revista deixard de divulgar os resultados
das pesquisas realizadas, sobretudo aquelas
apoiadas financeiramente pelo préprio INEP.

Esta avaliagdo e as novas linhas de pro-
gramacgao dela decorrentes s poderdo ser
completadas & luz dos resultados das pes-
quisas solicitadas. Sua realizagao, todavia,
ainda depende de decisbes a serem tomadas
em outros niveis.

2. Apoio a outras revistas da area

Devido & urgéncia das providéncias ne-
cessérias a esta avaliago, decidiu-se con-
sultar as instituicbes que lideraram os dois
Encontros Brasileiros de Revistas de Educa-
¢ao, realizados anteriormente.

Os representantes da Revista da ANDE,
Educagdo & Sociedade (do CEDES) e dos
Cadernos de Pesquisa (da Fundagédo Carlos
Chagas) reuniram-se em Sao Paulo (dezem-
bro de 1987), decidindo:

a) efetivar a implantagdo do Grupo de
Apoio a Peribdicos, conforme previsto nas
conclusées do il Encontro de Revistas, res-
ponsabilizando este grupo pela atualizagdo da
proposta acertada naquele Encontro e por
encaminha-la &s agéncias financiadoras de
publicagbes na 4rea, através do INEP;

b) sugerir critérios para a alocagéo de ver-
ba ainda referente ao ano de 1987, recomen-
dando a integragéo do INEP, em futuro proxi-
mo, ao pool de agéncias financiadoras.

Com base nos debates e documentos rea-
lizados nos encontros especlficos, esses
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[unponséveis sugeriram os seguintes critérios

i a selegao das revistas a serem apoia-
il

a) que configurem um leque amplo das pu-
hlicagdes existentes, abrangendo publicagdes
o cunho académico e de divulgagao, de enti-
dades e de universidades, assim como de di-
varsas regides;

b) que, preferentemente, abordem teméti-
cas amplas dentro da é&rea, deixando-se para
uma outra oportunidade as publicagbes espe-
clalizadas destinadas a publicos mais restri-
tos;

¢) que tenham circulagdo em todo o pafs;

d) que tenham mantido uma periodicidade
razoavel nos Ultimos anos.

O grupo consultado recomendou, ainda,
que o financiamento nao fosse vinculado a
gastos especificos, devido a situagéo diversa
e & sistematica prépria de cada revista.

Com base nos critérios citados e nos re-
cursos disponiveis, o INEP destinou
Cz$3.600 mil, a prego de dezembro de 1987,
para nove revistas elencadas, divididos em
parcelas iguais. Acatando ainda a recomen-
dagdo do grupo consultado, solicitou apenas
que as revistas apoiadas se empenhasem a
divulgacéo e insistissem mesmo na elabora-
¢ao de bons artigos derivados de relatérios de
pesquisas, teses e dissertagdes.

Ano a ano, tanto o montante de recursos
deveréa ser atualizado quanto os compromis-
sos decorrentes desse apoio financeiro preci-
sardo ser melhor estudados, a partir das con-
tribuicbes do grupo formado. Equacionar tam-
bém o caso das revistas tipicas de divulgagao
& outra tarefa que deverd ser realizada opor-
tunamente.

Deveré ser melhor estudada, ainda, a inte-
gragéo dessas revistas com os periédicos do
INEP, em particular no que diz respeito & di-
vulgacdo de referéncias, comentérios e crfti-

cas as pesquisas em realizagdo e as teses
de dissertagdes produzidas.

3. Sistema de coedi¢des

Considerando a pequena atuagéo do INEP
neste sistema, a Comiss&o valeu-se da expe-
riéncia de outros 6rgdos, em especial do
Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPg). Em primeiro
lugar, definiram-se os objetivos de coedigdo.
A implantagdo de um sistema de coedigéo
com editoras particulares teria 0s seguintes
objetivos (e vantagens):

a) viabilizar a edigao de textos que, embo-
ra admitidos como de relevancia para a com-
preensdo e o desenvolvimento do processo
educacional brasileiro, possam ser conside~
rados de reduzida demanda de mercado, si-
tuacao esta em que as editoras particulares
estariam desmotivadas para uma publicagéo
isolada dos mesmos;

b) possibilitar o mais facil acesso dos leito-
res em potencial aos titulos publicados, utili-
zando-se, para tanto, além das bibliotecas e
dos eventos na &rea (a cargo do INEP), de
canais competentes que exijam uma estrutura
de distribuicéo adequada, como é o caso dos
pontos de venda e servicos de reembolso
postal e mala direta (a cargo das editoras);

c) divulgar a edigdo, com a circulagédo de
releases e folhetos; assegurar ao autor 0s
seus direitos, por meio de contrato de edi¢éo
com as editoras, e promover discussdes com
a publicagéo, em jornais e revistas especiali-
zadas, de resenhas e, sobretudo, de aprecia-
cOes criticas sobre a obra; e

d) poupar o INEP da manutengéo de uma
estrutura especffica destinada a administrar
diretamente todo o processo de editoragéo.

A seguir, fixou-se o processo de demanda,
podendo este se desdobrar em pelos menos
trés categorias:
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a) induzida — o INEP negocia diretamente
com editores a publicagdo de um texto do
qual é detentor e/ou conhecedor,

b) espontinea — as editoras tomam a ini-
ciativa de propor a coedi¢o;

¢) competitiva — o INEP, interessado na
publicago de textos relativos a um ou mais
temas especificos, abre concorréncia, por
meio de edital.

Apbs isso, visando inclusive priorizar o
atendimento a essa demanda, estudou-se a
quais fontes recorreria o INEP para a imple-
mentacao do sistema, prevendo-se:

a) a reedig@o de textos classicos;

b) a utilizagdo de textos em estoque no
préprio INEP;

¢) a coleta de textos com pesquisadores;

)
d) o aproveitamento de dissertagbes e te-
ses (devidamente editadas),

e) a promoGao de Concursos, sobretudo
sobre temas pouco explorados;

f) o atendimento a propostas de editoras;

g) o incentivo a temas pouco estudados ou
edicao de obras importantes para a historia da
educagéo brasileira;

n) & preparagdo de readings por disciplina
(economia da educagdo, psicoiogia da edu-
cacdo, metodologia do ensino, planejamento
da educacdo etc.), devendo ficar a cargo do
INEP o investimento inicial de suporte aos
coordenadores/autores.

Em terceiro lugar, detalharam-se o0s as-
pectos relativos & operacicnalizagdo do sis-
tema. Definidos 0s objetivos e priorizadas as
demandas referidas acima, ¢ processo de
apresentagéo e deciséo dos projetos ocorre-
ria nas etapas a seguir:

a) para quaisquer das categorias de de-
manda utilizadas, o processo teria inicio com
2 apresentagfo, de parte da editora particular,

de uma proposta contendo basicamente o se-
guinte:

e justificativa da proposta,

® perfil do leitor,

® copias do original,

® curriculum do autor,

® orgamento total da edigdo (custos edito-
riais e gréficos),

@ declaracio do autor autorizando a edito-
ra, :

@ depdsito de uma taxa correspondente ao
valor do pré-labore a ser pago pelo INEP
ao(s) consuitor(es);

_b) o INEP escolheria um consultor para a
emissio de parecer circunstanciado sobre 0
contetido, mérito e oportunidade de publica-
¢&0 do texto em julgamento;

¢) um membro do Comité seria solicitado
para examinar 0 mesmo parecer, quando pro-
curaria enfatizar a adequagdo do texto &
orientacao do programa;

d) O Comité Editorial do INEP apreciaria a
proposta, levando em conta o conjunto das
propostas em pauta, tendo em vista sobretu-
do a qualidade dos textos em confronto, como
também a disponibilidade financeira; e

e) caso aprovada, o INEP firmaria com a
editora um contrato de coedi¢ao, onde o di-
reito e deveres das partes (INEP, editora e
autor) estariam explicitamente estabelecidos,
como, por exemplo:

& o INEP participaria com até 50% dos
custos totais,

® o INEP teria direito a até 30% da tiragem
para distribuig@o institucional e venda em
eventos da 4rea,

® A editora caberia a comercializag&o ex-
clusiva pelas formas tradicionais de venda
(com prego de capa abaixo do mercado),

e 0s direitos autorais incidiriam sobre a ti-
ragem comercializavel da obra,

@ a editora enviaria exemplares de promo-
¢&o a criticos, jornalistas e professores €se’
encarregaria da divulgag&o da obra em folhe-
tos e catalogos.
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tihnerva-se finalmente, ainda quanto as
tondigbes, a importancia de se cuidar, desde
1 nfelo:

1) da formagéo de colegdes teméticas;

Ih) da definicdo do montante de recursos fi-
finnceiros e do levantamento de outras fontes
(o possam vir a complementar o or¢amen-
los do sistema;

¢) da montagem de um cadastro (em ma-
(uina) o mais completo e atualizado possivel
o usuéarios institucionais em potencial (bi-
bliotecas gerais e setoriais, cursos de pos-
graduacdo, centros de pesquisas, 6rgaos pul-
blicos da &rea, associagdes, etc.).

A Comissédo considera importante, outros-
sim, observar:

a) que o programa editorial do INEP, parti-
cularmente no que se refere a coedigdo de li-
vros, deve estar contido no &mbito de uma
acao de fomento, ja que néo seria tarefa pre-
cfpua do mesmo esse tipo de edi¢éo. Editar &
também uma atividade comercial e uma atri-
buicdo da empresa com a qual o INEP estaria
se associando para promover e ressaltar o
seu lado intelectual e garantir o livro como um
instrumento de cultura e de desenvolvimento
cientffico;

b) que o Comité Editorial recém-criado po-
de encarregar-se da apreciagao dos pedidos
e propostas, eventualmente valendo-se de
pareceres ad hoc. Mas recomenda seja refor-
gado o grupo responsavel pela tradugao, edi-
toracao e revisado de textos, assim como pela
‘secretaria do referido Comité e contato com
os autores. Além do aumento provével do
ndmero de funcionérios, € imprescindivel ele-
var os atuais niveis de remuneracédo dos
mesmos.

Documentagéo e informacao

A fixagdo de uma sdlida politica editorial
supde a existéncia de infra-estrutura de apoio

documental e bibliografico capaz de abaste-
cer e alimentar a continuidade das agGes pro-
postas.

Assim, a Comissdo entende como bas-
tante saudaveis as medidas adotadas de re-
valorizar a guarda e conservacdo do acervo
documental, sobretudo as que visaram garan-
tir & biblioteca o espaco fisico nobre que me-
recia. Espera-se que estes cuidados perma-
necam constantes na imperiosa necessidade
de se manter uma politica de aquisicoes e de
recuperagéo do acervo, negligenciada nos l-
timos anos.

A decisé&o j& adotada pela atual Direcéo do
INEP, de buscar um tratamento conjunto da
linha de atuacao do Orgéo quando a docu-
mentacéo e informagao, através da compati-
bilizagdo dos sistemas SIBE/CIBEC e RE-
DUC parece correta. As medidas em anda-
mento, neste ponto, deveriam ser compgie-.
mentadas por outras que certamente aptimo-
rariam a politica tragada, como sejam: )

a) transformagao do CIBEC em centro de
custos, com autonomia que a prépria preste-
za das decisbes exige;

b) criacdo de comité de técnicos e espe-
cialistas para cuidar da polftica de selecéo e
aquisi¢bes do sistema SIBE/CIBEC;

c) manutengao e ampliacdo das unidades
vinculadas ao sistema SIBE/CIBEC, com es-
pecial reforgco ao CIBEC como unidade cen-
tral de coordenacao e de alimentacao da rede,
desde Brasilia;

d) reformulacdo da Bibliografia Brasileira
de Educagéo (BBE) a partir da atualizacdo do
acervo e do complemento e outros instru-
mentos de apoio, como o Thesaurus, por
exemplo;

e) manutenc¢éo e ampliagao do atual Banco
de Teses, j4 em execugao com a Associagéo
Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em
Educacgdo (ANPEd), com a possivel criagdo
de um Banco de Pesqguisas, nos mesmos
moldes do Banco de Teses;
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f) apoio a semindrios, estudos e propostas  trumentos capazes de subsidiar decisbtes que
que prossigam o esforgo que se faz, em v&-  atendam A natureza dos graves problemas
rios pafses, no sentido de tranformar a pes- com que se defrontam os administradores do
quisa e o conhecimento educacional em ins-  sistema educacional.

De acordo com o calendério estabelecido, o INEP recebeu ao final de setembro, para sele¢do, 122
projetos de pesquisas e eventos. Apés a pré-selegéo, feita pelos técnicos do Instituto, foram encaminha-
dos para parecer e andlise do Comité, 73 projetos de pesquisa e 12 de eventos, além de 7 pedidos de
complementagéo de recursos para projetos em desenvolvimento e uma solicitagao de apoio financeiro.
Destes, forarn aprovados respectivamente 23 projetos de pesquisa, no valor de Cz$78.061.804,00, co-
brindo as 4reas de Educagdo pré-escolar (1), Ensino de 12 grau (6), Livro didético (2), Ensino de 22 grau
(3), Educagéo e trabalho (1), Educagéo de adultos (3), Diagndstico de sistema educacional (1), Educagdo
indfgena (1), Tecnologia de ensino (1), Mulher e educagéo (1), Educagio e sociedade (3).

A regisio Nordeste foi a mais beneficiada em ndimero de projetos aprovados (8), seguida do Sudeste e
Sul (7 cada); o Norte apresentou apenas um projeto (institucional) aprovado (Diagnéstico) e o Centro-
Oeste foi 0 que encaminhou menor ntimero de projetos (3), ndo tendo nenhum aprovado.

Quanto aos eventos, foram aprovadas 5 solicitagbes relativas a: encontros de 19, 2° e 32 graus, sobre
Mulher e Educacédo e sobre Educagéo e Sociedade, no valor global de C2$15.034.806,00. As comple-
mentagbes, por sua vez, foram concedidas no valor de 25% do montante inicial do projeto, totalizando
Cz%4.143.611,00. Foi atendida também solicitagdo de Cz$4,5 milhdes da ANPEd, destinados pelo INEP
ao Programa Integrado “Educagéo e Sociedade”, com vistas & elaborag&o de programas de agéo paraa
rea.

Revelou-se mais uma vez a sobrecarga dos técnicos do INEP e as dificuldades do Comité contar com
todos os seus membros, durante os dias de reunido. E mais uma vez apontou-se que a raz&o mais forte
da rejeigdo de projetos de pesquisa decorre da fragilidade teérico-metodolégica dos mesmos — 0 que jus-
tificaria atengédo especial do INEP e da comunidade cientffica.

Tendo recebido suplementagdo de verbas ao final do ano, o INEP realizou mais uma selagdo de pro-
jetos de pesquisa, desta vez de demanda dirigida. Edital divulgado em 21 de novembro, através do Didrio
Oficial da Unido vinculou essa modalidade aos desafios postos pela sociedade brasileira e a impacios
produzidos pela velocidade das mudancas cientfficas e tecnol6gicas. £ a propds como estfmulo a pesqui-
sadores, individualmente ou em grupo, com ou sem vinculo institucional, que aceitassem concorrer a do-
tacBes especfficas para o desenvolvimento de pesquisas que possibilitassem avangos tedrico-metodold-
gicos, consolidagéo de experiéncias alternativas e formulagdo de poltica educacional. Foram considera~
dos temas prioritéarios: 1. Alfabetizacso; 2. Formag8o de professores; 3, Concepgdo € fundamentos do
curiloulo; 4. Uso de tecnologias alternaiivas para a formagéo do professor; 5. impacto de novas tecnolo-
gias na formagéo profissional; 6. Educagdo superior e transformagao na sociedade brasileira; 7. Avalia-
¢ao dos diferentes nifveis de ensino e 8. Propostas inovadoras em educagéo.

Apesar da exiglidade do tempo € das dificuldades de divulgagéo do edital, o INEP recebeu 37 proje-
tos, 11 dos quais aprovados pelo Comité de Pesquisa, em reuniao extraordinéria dos dia 21 e 22 de de-
zembro, no valor total de Cz$98.990.462,00.

Novamente 0s projetos nao revelaram criatividade na formulagdo dos problemas de pesquisa, bem
cormo no desenvolvimento da discusséo tedrico-metodoldgica. Na verdade, a demanda dirigida reduziu-
se & outra oportunidade de demanda espontdnea. Este fato exigird anélise mais aprofundada, prevista
para ser realizada na reunio do Comité que deveré ocorrer ao final de fevereiro de 1989,

Condensado dos relatdrios do INEP
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[ESPACO ANPEd]

Autonomia de pensamento: o legado de Durmeval Trigueiro Mendes
Clarice Nunes — PUC/RJ

Em novembro do corrente ano, a Universi-
dade Federal do Rio de Janeiro prestou uma
homenagem pdstuma a Durmeval Trigueiro
Mendes, outorgando-the o titulo de “Professor
Emérito” post-mortem. Na ocasido, a Facul-
dade de Educagdo organizou um “Encontro
sobre o Pensamento de Durmeval Trigueiro”
durante o qual professores e alunos dos Pro-
gramas de Pés-Graduagado em Educagéo nos
quais Durmeval Trigueiro havia trabalhado
discutiram as idéias fundamentais do saudoso
educador. O texto que se segue foi apresen-
tado por Clarice Nunes, da PUC/RJ, por oca-
sido do referido encontro. Ao publicd-lo, a
ANPEd quer prestar uma homenagem a Dur-
meval Trigueiro, no transcurso do primeiro
aniversario de seu falecimento.

Conhecer Durmeval e té-lo como profes-
sor, companheiro de trabalho e amigo foi um
privilégio que desfrutei desde 1975, quando
o conheci no curso de pb6s-graduagdo do
IESAE da Fundagéo Getdlio Vargas.

Ao vé-lo. e ouvi-lo pela primeira vez, ainda
esse ano, como professor de Filosofia da
Educacao Brasileira, surpreendi-me com
suas contundentes crfticas & gestdo da Uni-
versidade, com o vigor de seu pensamento
que me sacudia, assim como a toda geragao
da qual fago parte: a geragéo Al 5.

Travava, a partir daguele momento, con-
tato com uma vocagao intelectual que perce-
bia a pds-graduagéo em educagdo enquanto
compromisso com a prética da produgdo
cientffica, um estimulo & investiga¢éo nova e
criaiva & uma responsabilidade assumida
com 0 pensamento educacional brasileiro e o
processo de democratizag@o da nossa socie-
dade e da nossa escola.

Nzo foi facil meu convivio com Durmeval.
Explico-me.

Minha incipiente formagao pedagogica, es-
vaziada de contelidos substantivos, enfrenta-
va uma densidade de reflexdo que me obriga-
va a esforcos de disciplina e estudos intensi-
vos e crescentes. O pensamento de Durme-
val me impelia a uma busca na qual me en-
contro até hoje: abrir-me & realidade brasileira,
a0s seus limites e as suas possibilidades,
enfrentando a educac¢do como um desatfio po-

Iftico, lacerado pela conjuntura na qual esta

mergulhada.

A exigéncia de Durmeval me incentivou
a trabalhar arduamente na minha dissertag&o
de mestrado. Como meu orientador foi critico
severo e, a0 mesmo tempo, de uma tolerancia
admiravel, ao me permitir véos e iateios que
grande significac&o tiveram no meu processo
de aprender a pesquisar, de aprender a viajar
por outros pensamentos, construindo meu
préprio ponto de referéncia, errando e, frutife-
ramente, avangando dentro e além do movi-
mento de expans&o da minha prépria perso-
nalidade. Durmeval foi paciente com a minha
teimosia @ me mostrou, de uma maneira deli-
cada, como s6 ele sabia fazer, as minhas de-
ficidncias. Quantos livios me emprestou!
Quantas leituras atentas e indicacdes minu-
ciosas fez dos meus ensaios, ainda camba-
leantes, de mestranda fascinada com a pos-
sibilidade de crescer intelectualmente.

Lembro-me que agradeci a Durmevai, na
defesa da minha tese, a autoncmia com que
ele havia me permitido viver o processo de
elaboragdo da dissertagdo e defender posi-
¢des e iddias algumas vezes contrérias &s
suas. Sua generosidade me mostrava que s6
h& dignidade pessoal e intelectual quando
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combatemos o sectarismo e procuramos ndo
a erudigdo, mas um “saber organico”, que
apreenda e explique a realidade histérica em
suas contradi¢cdes e em seu movimento real.

Hoje percebo que Durmeval me proporcio-
nou mais do gque pretendia ou imaginava. Co-
mo professor ele me ensinou que a liberdade
de pensamento ndo & pensar o que aprouver,
mas pensar numa certa direcdo, com deter-
minadas finalidades, o que viabiliza a discus-
sdo, isto &, a troca de experiéncias, o exame
dos vérios aspectos de determinado proble-
ma, a chance de desenvolver a capacidade
de entender as dificuldades dos outros e agir
sobre elas.

Nesta relagdo pedag6gica, na qual Dur-
meval ndo se impunha, mas se colocava co-
mo ponte entre a minha experiéncia vivida e o
didlogo que eu buscava construir com o co-
nhecimento produzido e em elaboragéo, ele
foi mais que professor. Foi educador, pren-
dendo-se ao vértice da filosofia, da ciéncia e

da arte. Nele fundiam-se estas miuiltiplas

perspectivas que acolheram as minhas divi-
das e me mobilizaram como sujeito da minha
prépria trajetéria.

Durmeval, como arteséo do saber, infundiu
no meu pensamento suas marcas, marcas
construfldas na préaxis da aula, do seminario,
do texto, da pesquisa. Revelou-me a sua ex-
periéncia, a sua cultura, a sua compreensao
de que a agédo sb6 & eficaz quando muda a
consciéncia — a prépria e a dos outros. Com
um toque firme e comedido empurrou-me para
o mundo, fazendo com que eu aprendesse a
me mover, nele, com uma consciéncia maior
das suas significagbes, dos seus impedi-
mentos e, sobretudo, das suas possibilida-
des. Revelou-me, na medida do possivel, as
desilusdes do estadista, a esperanga do fil6-
sofo e cientista, a coragem do pesquisador e
do cidadao.

A0S poucos, e de uma maneira sutil, j& era
meu amigo. Relembrar essa amizade, neste
momento, & de alguma forma pensar essa

experiéncia, tentar decifré-la e decifrar-me
nela.

A auséncia de Durmeval, hoje, permite que
eu reavalie momentos, aparentemente tdo
corriqueiros do nosso convivio, na sala de
aula, nos corredores, nos encontros casuais
pela rua, nas visitas familiares. Certos mo-
mentos foram carregados de emog&o, como
quando ele me esbogou a imagem da cons-
ciéncia como horizonte aberto, ou quando,
chorando, demonstrou-me a dor e o0 cansacgo
que a fragilidade da sua salde lhe ocasiona-
va; o desalento de, paradoxalmente, enquanto
pensamento que buscava uma expressao
autdbnoma encontrar-se, de certa forma, de-
pendente dos remédios, dos cuidados médi-
cos e familiares.

Depositava, entdo, nas minhas méos a
aspereza da vida, pois de asperezas a vida &
feita, e o sentimento do mundo, um mundo
que, em certo sentido, o ofendeu e o humi-
lhou, mas que ele venceu como batalhador
incansével. Nao um her6i, mas um sobrevi-
vente. As vezes me chamava de Clara guer-
reira e ria com muita graga. As vezes me sur-
preendia com talentos impensados. Como
desenhava e pintava bem & guache! Nunca
me faltou com o apoio nas horas diffceis. Sua
vida constituiu para mim um exemplo de luta
contra a mediocridade, a violéncia e o des-
respeito ao ser humano.

Como dizia Guimaraes Rosa, “as pessoas
nao morrem, ficam encantadas”. Neste meu
exerclcio de desencantar Durmeval eu o re-
encontro na minha sala de aula, quando dis-
cuto com os estudantes da graduacdo os
problemas da educagdo brasileira, no meu
projeto de dissertagdo de doutorado, quando
discuto a constituicao da hegemonia dos in-
telectuais nos anos vinte e trinta, na roda de
amigos quando falamos dele com carinho e
afeto.

Gostaria de ressaltar a contribuigdo de
Durmeval na elaboracdo de um pensamento
educacional brasileiro que teoriza sobre a
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préatica, que se oferece aos dilacerantes pro-
blemas, movimentos e alternativas educacio-
nais existentes em nossa sociedade.

Neste sentido, caminho nas clareiras
abertas por Durmeval quando afirma que o
Estado ndo quer, nem nunca quis, resolver o
problema educacional brasileiro, a cespeito da
retdrica. Quando expde que a educagdo do
povo, ou & um gesto romantico, ou & uma po-
Iitica realista e, enquanto tal, precisa alcangar
niveis de generalidade e de qualidade que a
transformem num efetivo instrumento de pro-
mogao sbcio-econdmica, politica e cultural.
Quando denuncia o desvio tecnocratico do
Estado ao opor a idéia de eficiéncia & de par-
ticipagdo. Quando defende a concepgéo de
que a educacdo € um projeto simultanea-
mente politico e filoséfico, cujo entendimento
nao cabe exclusivamente no dmbito da racio-
nalidade cientifica. Quando enxerga que a efi-
cécia tebrica de que se reveste a ciéncia é

condi¢do indispensével para uma polltica da.

educagao, mas insuficiente até que a ciéncia
venha explodir na deciséo polftica.

A minha paixao pela investigagao histérica,
cultivada na experiéncia docente e na pesqui-
sa muito deve a questdes levantadas no de-
bate mantido com Durmeval: 0 que s&o, exa-
tamente, a sociedade e a educacéo brasileira
de nossos dias? em que aspecto nossa so-
ciedade e educagéo se distinguem daquelas
de hé trinta, quarenta anos atras?

Durmeval me mostrou o valor das anélises
substanciosas e coerentes que revisem 0S
conceitos tradicionais da educagdo brasileira
com o apoio de fontes pertinentes e, sobretu-
do, com o intuito de desmistificar o pedago-
gismo e o legalismo desfocados dos proble-
mas centrais do sistema educacional. Alertou-
me també&m, contra o risco de utilizar quais~
quer categorias do pensamento, seja dialéti-
co, funcionalista, estruturalista (ou outros)
afastadas da situagao brasileira. Ainda, escla-
receu-me quanto ao efeito complicador que

apresenta o projeto individual institucional (de
um educador, de um filbsofo ou de um cien-
tista) e os projetos do governo que, por hipd-
tese, convergiriam num projeto nacional.

Do ponto de vista do ensino, Durmeval
sempre lembrou que a autonomia do pensa-
mento se constréi através da luta contra a
alienagdo da Universidade, que se manifesta,
entre outras coisas, pelo seu desinteresse
e inconsciéncia em face da educagéo como
processo social global, em que ela prépria
est4 inserida como uma das instancias mais
decisivas e, na qual, a criagdo do educador
esta sinalizada por um ritmo denso, que al-
canga a experiéncia, entendida ndo como
questdo de tempo, mas como angulo correto
dentro do qual situamos a inteligéncia e a
agéo. %

Do ponto de vista da pesquisa, Durmgvarl
apregoou sua vitalidade em contato <copy-a
préxis educacional, advertindo-me para g'fato
de que, nela, a teoria, separada dos fatos, re-
presenta um sutil modelo de dependéncia e
alienagéo.

Na sua experiéncia de professor e pesqui-
sador, Durmeval convidou-me a morder o
real, e n&o rejeitar.a prépria experiéncia, a vi-
sualizar a liberdade brotando de uma energia
que a constréi, recortando-a num espago so-
cial e historicamente situado, a compreender
que a pedagogia s6 tem especificidade pré-
pria como método de coordenar e aplicar sa-
beres que a transcendem.

Neste exercicio de reler Durmeval e de
ouvir novamente sua voz eu o reencontro em
todo othar que indaga pensativo. Eu o pres-
sinto com aquela express&o muito peculiar e
0 seu jeito proprio de apoiar o queixo sobre as
m&os. Eu o redescubro no abrago caloroso
da amizade, na fala pausada, no meio sorriso,
na crise real (e fecunda) dos. que s&o inquie-
tos, s6s e comprometidos com o seu tempo.

Eu revejo o rosto iluminado do meu amigo.
Eu o sinto pleno de vida, longe do medo ou da
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morte, Parcebo, entdo, que ele esteve des-
porte enquanto eu dormia. Estendo-the as
mhos @ ele me aponta atras da noite sua es-
trela escondida. Caminhamos juntos e juntos
procuramos uma verdade que nos ulirapassa.
Abandonamos sentimentos confortaveis e
soguimos acreditando que maior do que a
certeza de qualquer resposta € a possibilida-
de de levar a pergunta ao seu nivel mais agu-
do. Ao partilhar este momento precioso agar-
ramos, num segundo fugidio, 0 que sempre
nos escapa: o mistério da amizade e colhe-
mos, com delicada alegria, 0 seu fruto maduro
e saboroso. Em paz e em siléncio!
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Cadermos ANPEd

Durante o ano de 1982, a ANPEd publicou alguns Cadernos, contendo os trabathos
apresentados em semindrios sobre educagdo rural, por ela organizados. Agora, a
ANPEd est4 relancando este tipo de publicacéo, em nova fase. Trés nimeros estao em
preparacdo. O primeiro, organizado pelo GT Educagéo da crianga de O a 6 anos, conterd
os trabalhos apresentados por Maria Malta Campos, Beatriz Azevedo, José Carlos de
Aratijo Melchior, Carmen Maria Craidy, Sénia Kramer e Fllvia Rosemberg, por ocasiao
do Seminario sobre Financiamento de Polfticas Publicas para Criangas de 0 a 6 Anos,
realizado na Fundagao Carlos Chagas, em outubro de 1987, com o apoio do CNPgedo
Ministério de Previdéncia e Assisténcia Social. O segundo, organizado pelo GT de Hist6-
ria da Educacdo, publicar4 os trabalhos apresentados por Marta Maria Chagas de Car-
valho, Ester Buffa, Guacira Lopes Louro e José Silverio Baia Horta, por ocasido da
V CBE. O tema geral ser4 o debate em torno da Lei de Diretrizes e Bases, analisado &
luz da questdo do nacional e do regional na histéria da educag@o brasileira. O terceiro
ntimero seré dedicado & Educacdo Popular e esta sendo organizado pelo CEDI, a partir
dos trabalhos apresentados em mesas redondas e dos debates realizados pelo GT de
Educacao Popular, durante a (ltima reunido da ANPEd, em Porto Alegre. O caderno
conterd entre outros trabalhos de Celso Beisiegel, Célia Pezzolo de Carvalho, Sérgio

Haddad e Nilton Fischer.

A ANPEd pretende langar e colocar & venda estas publicagdes em maio deste ano, por

ocasido de sua préxima Reunido Anual.
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[ INFORME ANPEd ]

Hegulamento

Ail, 19 O Instituto Nacional de Estudos e
["unquisas Educacionais — INEP e a Asso-
tlnoho Nacional de P6s-Graduagdo em Edu-
uhoho — ANPEd, concederdo, a cada dois
nnos, o Prémio “Durmeval Trigueiro Mendes”,
como incentivo a produgao cientffica sobre
fumas educacionais, produzidos por brasilei-
fos no Brasil e no exterior.

Art. 22 O Prémio DTM seré& concedido nas
soguintes categorias:

a — tese de doutorado e outras

b — dissertagao de mestrado

¢ — relatério de pesquisa

Paragrafo tinico. Os relatérios de pesquisa“

deverao constituir-se em contribuigoes signi-
ficativas e originais, apresentadas de prefe-
réncia nas formas de ensaios ou monografias.

Art. 32 O Prémio DTM concederé diploma
e recompensa em dinheiro a cada um dos
contemplados nas diferentes categorias.

§ 12 As recompensas em dinheiro consisti-
r3o em valores significativos, respectiva-
mente para teses, dissertacbes e relatérios
de pesquisa, e serdo fixados pelo Diretor Ge-
ral do INEP, ouvida a Diretoria da ANPEd, pa-
ra cada premiagdo.”

§ 22 A critério da Comissao Julgadora, 0
Prémio DTM poderé ser concedido a mais de
um, ou n3o ser concedido a nenhum dos con-
correntes.

§ 32 Na hipétese de mais de um premiado
em cada categoria, a recompensa monetéria

Prémio “Durmeval Trigueiro Mendes”

respectiva sera dividida entre os contempla-
dos.

§ 42 A CJ podera, também, conceder men-
¢des honrosas, em qualquer das categorias,
a trabalhos ndo premiados mas de evidentes
méritos.

§ 52 A CJ, obrigatoriamente, emitird os
seus pareceres por escrito.

Art. 42 A CJ seré& constitulda, em conjunto,
pelo INEP e pela ANPEd, reunindo pelo me-
nos 5 (cinco) especialistas de notério saber e
experiéncia no setor educacional, nao concor-
rentes ao Prémio.

§ 12 A CJ seré presidida por integrante do
Comité Editorial do INEP, indicado pelo seu
Plenério.

§ 22 Os demais membros da CJ seréo in-
dicados, dois pela diregao-geral do INEP e
dois pela diretoria da ANPEGd.

§ 32 A partir da segunda premiagéo, a CJ
compreendera entre 0s seus integrantes um
dos contemplados em anos anteriores, além
de dois dos componentes da CJ que a prece-
deu, salvo impedimentos.

§ 42 A CJ definira os procedimentos inter-
nos de seu funcionamento.

§ 52 As decisdes da CJ s#o irrecorriveis e
tomadas por maioria de votos de seus mem-
bros.

Art. 52 As inscrigdes serdo requeridas pelo
autor, ou por terceiros, com sua anuéncia em
cada trabalho, identificando-se e juntando
3 (trés) cdpias do mesmo.

* Haviam sido previstas 200 OTN para teses, 150 para dissertagbes e 100 para relatérios de pesquisa, no mini-
mo. A supressdo das OTN, de um lado, e a inflagéo de outro, ndo permitem fixar com antecedéncia ouiros valo-

res.




36 - anped

§ 19 Somente serdo aceitos trabalhos con-
cluldos ou publicados a pattir da data final das
inscrigbes do Prémio anterior, salvo por oca-
sido de sua primeira concesszo, quando so-
mente poderdo ser premiados trabalhos con-
cluldos a partir de 1984,

§ 22 Os trabalhos n&o serdo devolvidos.

Art. 62 Os trabalhos premiados e ainda ndo
publicados, inclusive os com mengao honro-
sa, serdo automaticamente encaminhados ao
Comité Editorial do INEP, com os respectivos
pareceres da CJ, para decisdo quanto & for-
ma de sua publicagao pelo INEP.,

Paréagrafo Gnico. Os premiados cedem os
respectivos direitos autorais ao INEP, para
primeira publicagdo dos textos, quando for o
caso.

Art. 72 O INEP provera os recursos ne-

cessérios as recompensas em dinheiro, pre-
vista no art. 32, § 12 e os servigos de apoio ao
funcionamento da CJ e se encarregar4 do re-
cebimento das inscrigdes.

Parégrafo Gnico. A ANPEd se encarregara
da divulgacdo do Prémio e se empenhar4 na
obtengdo de patrocihios hnanceiros e outros,
inclusive em acréscimo aos recursos previs-
tos no “caput” deste artigo.

Art. 82 O INEP e a ANPEd estabelecerzo
e divulgardo, em conjunto, o calendério do
Prémio DTM para cada premiacdo subse-
gliente.

§ 12 O Prémio DTM seré entregue por
ocasido das reunides anuais da ANPEd.

§ 22 Sb serao divulgados os nomes dos
trabalhos premiados e seus autores.

Art. 92 Nao poderao concorrer ao Prémio
DTM os membros da diretoria, os técnicos e
os funcionérios do INEP ou os membros do
seu Comité Editorial, nem os dirigentes da
ANPEd.

Art. 10, Os casos omissos serao resolvi-
dos pelo Comité Editorial do INEP, ouvido,
quando necessério, o seu Comité de Pesqui-
sa.

Xl Reuniao Anual da ANPEd

A ANPEJ realizard sua Xl Reunido Anual
em Sao Paulo, na Faculdade de Educacéo da
USP, no perfodo de 8 a 12 de maio de 1989.
Os temas centrais serdo: Diretrizes e bases
da educagédo: propostas especificas e pos-
graduagdo em educagdo: problemas bésicos
e perspectivas.

DINAMICA

A Xl Reunido Anual estd organizada em
torno de sete atividades:

1. Sessdo de abertura, com a presenca
de reitores e autoridades. Apresentagéo, pela
Presidéncia da entidade, de relato sobre a
atuacao da ANPEd nos Ultimos anos e suas
perspectivas de agao em futuro proximo.

2. Reunido de Coordenadores de Pro-
gramas de Pés-Graduagdo em Educagao e
de Grupos de Trabalho, para discutir o pro-
grama de acéo da area, avaliar o processo de
constituicdo e o papel dos comités junto
as agéncias oficiais (CAPES, CNPq, INEP ¢
FINEP), analisar a crise do CNPq e estabele-
cer as bases do Programa de Intercambio pa-
ra o préximo perfodo.

3. Mesas-redondas, abordando aspectos
especfficos do tema Pds-Graduacdo em edu-
cagéo: problemas bésicos e perspectivas:

— papel primordial da pesquisa na pés-gra-
duacéo e redefinicdo da estrutura curricular
dos cursos;

— selecéo de candidatos, orientagao de te-
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ses e dissertagdes e expectativas quanto as
mesmas;

— polftica de financiamento e apoio institu-
cional & p6s-graduag&o;

— reformulagdo e expanséo dos mestrados
e doutorados; linhas comuns e formas novas
de organizagao; o lugar da especializagéo.

Uma comissdo se encarregard de reunir
0s pontos que encaminharem decisdes e es-
tratégias sobre os cursos de pds-graduagéo
em documento que seré discutido e aprovado
na Assembléia Geral.

4. Reunides de Grupos de Trabalho: fo-
calizardo aspectos especificos do tema Dire-
trizes e bases da educacgdo; propostas espe-
cificas. Espera-se prioritariamente dos GTs a
retomada da discussao das bases e do en-
caminhamento de sugestdes de diretrizes da
LDB e do Plano Nacional de Educagdo. Os
aspectos mais importantes serdo reunidos;
por outra comissdo, num segundo documen-
to, também ele a ser submetido & Assembléia
Geral.

5. Sessdes de troca de experiéncias,
propostas pelos grupos interessados em dis-
cutir atividades desenvolvidas pelos Progra-
mas de forma inovadora (p. ex.: selecéo de
candidatos; orientagdo e elaboragao de teses,
inclusive em grupo; reestruturagdo curricular,
superando as é&reas de concentragéo; su-
pressdo das disciplinas de metodologia de
pesquisa etc.). Aguardam-se indicagdes dos
Programas que realizaram essas experién-
cias e manifestacdo quanto ao interesse de
apresenté-las e discuti-las na XII Reunido
Anual.

6. Reunifes especiais, reunindo grupos
elou representantes de enticades com o cbje-
tivo de examinar assuntos especfficos. De-
vem se solicitadas diretamente a Diretoria da
ANPEGd. Estéo previstas:

— Formagéo do Educador

— 52 Seminério de Pesquisa em Educagao
da Regido Sudeste

7. Assembiléias gerais:

e para inscrigdo dos candidatos & nova Di-
retoria e apresentagdo de programa para a
préxima gestao;

e para discussdo e aprovagao dos docu-
mentos conclusivos sobre os temas € mo-
coes, assim como as decisdes concernentes
4 Associagao.

PARTICIPANTES

Programas de pds-graduagéo em educa-
A0, através de seus coordenadores ou seus
representantes, e sécios individuais. A Reu-
nido & aberta a outros interessados, priorita-
riamente professores e estudantes de Facul-
dades de Educagao.

HOSPEDAGEM E RESTAURANTES

Ser4 enviada, pela Comisséo Local, uma
relagio de restaurantes e hotéis proximos a
USP, indicando as linhas de onibus. As re-
servas deverdo ser feitas pelos interessados,
diretamente aos hotéis. A USP dispbe de
restaurante universitério e de alojamento gra-
tuito para estudantes (levar roupa de cama).
As vagas deverdo ser solicitadas & Comisszo
Local e serdo preenchidas por ordem de ins-
cricéo na X!l Reunido Anual.

INSCRICOES

Serédo feitas mediante a devolugéo, para o
endereco abaixo, da ficha de inscrigéo preen-
chida e acompanhada de cheque nominal no
valor correspondente & taxa.

Os valores da taxa de inscri¢do serdo:

@ sécios individuais (quites com

a anuidade) NCz$ 14,00
@ sécios estudantes (idem) NCz$ 7,00
® nao-sécios NCz$ 20,00

Nota: para que se possa contar com re-
cursos necessarios & preparagéo da Xl Reu-
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nido Anual, serdo cobrados pregos especiais
para inscrigbes antecipadas, até 30 de margo
de 1989, a saber:

@ sdcios individuais (quites com

a anuidade) NCz$ 7,00
® sécios estudantes (idem) NCz$ 3,50
@ n&o-sbcios NCz$ 14,00

Fazer cheque nominal a ANPEd e enviar
para:

Comissao Local da Xl Reunido Anual da
ANPEd

Universidade de Sao Paulo/Faculdade de
Educacao

Cidade Universitaria — Caixa Postal 30303
05508 Sa0 Paulo — SP
Tel.: (011) 210-1530 — 2110011 ¢/574

Projeto de Intercdmbio de Pesquisadores — 52 Etapa/1988

Nesta etapa do Projeto realizaram-se os
seguintes estégios: Ensino de Ciéncias — se-
diado pela USP; Educagdo Rural —um sedia-
do pela UFC e outro pelo IESAE; Curriculo —
sediado pela PUC-SP; Ensino de 22 Grau,
realizado na UFRN; Formacao de Professo-
res, realizado na UFBA; Trabalho e Educa-
céo, realizado no IESAE; Histéria da Educa-
¢éo, sediado pela PUC-RJ; Ensino Superior,
realizado na UFRJ e Polftica e Planejamento,
sediado pela UFPE.

A maioria destes estagios foi realizada
através dos Grupos de Trabalho da ANPEd o
que Ihes deu uma caracteristica nova, ou se-
ja, a possibilidade de pesquisadores mais ex-
perientes discutirem problemas de ponta e se
articularem methor, quer quanto ao encami-
nhamento de seus trabalhos, quer quanto &
preparagao de reunides dos Grupos de Tra-
balho da ANPEd. Os estagios de Educagao
Rural, que reuniram membros do Grupo de
Trabalho “Educacéo e Movimenios Sociais no
Campo”, propiciaram: primeiro, a formulagéo
coletiva de um Programa de Estudos voltado
para questbes de ponta na area de educagdo
no meio rural; e, num segundo momento, a
andlise de seu detalhamento em seis projetos
institucionais e sua integragdo numa proposta
conjunta. O de Curriculo avangou anélises
sobre: “pesquisa-intervengao”, conteldo e
método na pesquisa em currfculo, movimen-
tos contemporaneos de currfculo, difusdo de

resultados de pesquisa na &rea, o problema
docente da disciplina currfculo e polltica de
pesquisa em curriculo. O grupo propds o es-
tudo de viabilizagdo de um programa de pos-
doutoramento na &rea a ser discutido com a
CAPES. O estagio de Trabalho e Educacéo
reuniu a coordenacédo central do GT Educa-
¢ao e Trabalho e os coordenadores regionais.
Esta reunido centrou sua discussao sobre a
produg&o do grupo, nos Ultimos dois anos,
sua participagdo nas reunides cientfficas e
sua contribuicdo no debate para a 4rea de
educacédo. O GT tem optado por um aprofun-
damento tedrico e histérico da questdo traba-
lho-educacao e um problema se evidencia: a
apreensao prética da relagao trabalho-educa-
¢d0. Segundo relatério do estégio, a avaliagéo
do grupo & que esta relacao tem assumido um
cardter bastante abstrato e mistificador. O
esforco deverd visar a busca de uma atitude
mais critica e orientar a andlise para 0s usos
no ambito educacional da relagédo irabalho-
educagdo — questaoc importante, sobretudo fa-
ce ao momento em que se discute as “bases
e direrizes” da educag&o nacional. A reunido-
estégio do GT — Polftica de Ensino Superior
discutiu, a pariir de estudos e pesquisas de-
senvolvidas, pontos julgados importantes pa-
ra o capftulo relativo ao ensino superior na
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional. Foram analisados e detalhados:
autonomia universitéria, gestdo democtrética,
normatizacio e supervisdo, carreira docente,
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WO grduacgo. Um documento foi elaborado
. uicaminhado a todos os membros do GT
Unvando servir de base para proximas dis-
LLnnbos e o trabalho na ANPEd. O estégio de
IiulGrln de Educacao, por sua vez, propiciou
1 unhlise de temas de histéria e historiografia,
[ como um balango da atuagéo do Grupo
o Trabalho na 4rea; seu crescimento, sua
nillculagdo com outros grupos e instituigdes
lyndas & pesquisa histérica, a elaboragéo de
junquisas geradoras de projetos de investi-
(ngho de alcance regional e nacional e pro-
llomas ligados & socializagdo das informa-
wbes coletadas ef/ou produzidas. Os resulta-
tos da discussdo foram reunidos em carta-
circular distribufda aos demais membros do
GT. Na intengéo de contribuir para o debate
da LDB optaram por organizar um Caderno de
Histéria da Educacdo, com trabalhos j& pre-
parados por véarios pesquisadores, discutindo
a LDB sob o prisma das relagbes entre o re-
gional e ¢ nacional. Foi discutida ainda a si-
tuacdo da pesquisa histérica nos Programas
de Pbds-Graduagio em Educagéo, gerando-se
um roteiro de texto, que ser& desenvolvido
por um dos membros do GT, para debates no
encontro anual da Associagdo. O estagio de
Politica e Planejamento Educacionais organi-
zado com o Grupo de Trabalho “Estado e Po-
Itica Educacional” buscou levantar subsfdios
para trabalhos futuros tomando como para-
metros os seguintes pontos: concepgao de
Estado e as politicas publicas, democratiza-
¢&o do Estado em relag&o & educagéo, bases

da democratizagdo da educagdo. Levanta-
ram-se alguns tépicos especfficos para estu-
do e cada membro participante se responsa-
bilizou por um tépico que seré aprofundado
através de um texto a ser discutido na préxi-
ma reunido do GT. Estes textos deveréo
compor-se em um documento-shtese a ser
amplamente divulgado.

Nos demais estagios discutiram-se proje-
tos especlficos de cada érea de pesquisa,
tendo havido também discusses mais gerais
sobre a produgac do conhecimento e a Uni-
versidade e o contexio da pesquisa educa~
cional e sua especificidade. Problemas foram
apontados, como por exemplo, 0 néo envio
antecipado por parte dos participantes do
projeto a ser discutido e de questbes-chaves
para discussao.

No estégio de Ensino de Ciéncias aponta~
ram-se problemas relativos & diversidade das
&reas abrangidas, & natureza dos projetos
desenvolvidos e ao tipo de pesquisador parti-
cipante, propondo-se uma reviséo de organi-
zagao.

O Projeto de Interc&mbio como um todo
devera ser objeto de discussao especffica na
préxima Reunido Anual da ANPEd, em S&o
Paulo, de 8 a 12 de maio de 1989,

Redigido por Bernadete A.-Gatti,
responsdvel pelo gerenciamento
administrativo do Projeto de intercambio.

Novos Coordenadores

O Programa de P&s-Graduagdo em Educagdo da UFRJ elegeu recenteinente seus
novos coordenadores: assumiu como Diretora Adjunta Elza Teixeira Vieira, em substitui-
¢&0 & Mariana Cruz; Teresinha Granato substituiu Newton Sucupira na coordenagao do
Doutorado; e Tereza Penna Firme responsabilizou-se pela coordenacéo do Mestrado.
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[ ANPEd NOTICIAS ]

Seminério Latino-Americano de Instituicées de Pesquisa em Educacéo

Realizou-se em Brasflia, de 17 a 20 de
outubro do corrente, 0 Seminério Latino-Ame-
ricano de Instituicbes de Pesquisa em Edu-
cagao. Foram debatidos os seguintes temas:
integragéo nacional e internacional de grupos
de pesquisadores do setor educacional; for-
magao dos pesquisadores em educagio; e
producédo de pesquisa na &rea. As principais
propostas foram: criagdo da Associacéo Lati-
no-Americana de Pesquisadores Educacio-
nais (ALIE) como entidade que implemente as
diferentes linhas de integragao internacional e
apbie os organismos de investigagdo nacio-
nal; constituicdo de uma comisséo provisébria
para estabelecer os elementos basicos da
referida associagado, com consulta e pronun-
ciamento de todos os palses latino-america-
nos; proposta para sediar na Venezuela o

préximo encontro latino-americano cuja teméa-
tica incluird a discussao e aprovagso da es-
trutura e funcionamento da ALIE; criagdo de
pequenas redes que vinculem investigadores
de palses que enfrentam probleméticas co-
muns, através de meios eletrénicos de comu-
nicagéo e intercdmbio de estagiérios; elabo-
ragéo de projetos internacionais comuns com
financiamentos externos; formacdo de pes-
quisadores especializados que se dediquem
necessariamente a atividade de pesquisa,
enquanto produtores de conhecimento para
solugdo de problemas praticos e tebricos; e
criag&o de um programa de bolsas para viabi-
lizar o estdgio de pesquisadores em centros
latino-americanos.

Redigido pelo INEP

Semindrio: “Universidade e Educagao Popular: elos e rupturas”

O Departamento de Educagéo da PUC/RJ
realizou no perfodo de 28 a 30 de novembro
um semindrio, a nivel nacional, sobre “Uni-
versidade e Educagao Popular: elos e ruptu-
ras”. Participaram do evento professores e
pesquisadores de Instituicdes de Ensino Su-
perior e profissionais trabalhando no campo
da Educagdo Popular. O Seminério contou
com o apoio financeiro do INEP e da CAPES.

No primeiro dia foi abordada a relagéo
existente entre a Academia e o Popular,
apontando-se limites, possibilidades e possi-
veis desdobramentos. Outro tema debatido foi
a questdo da educagdo popular do ponto de
vista da cultura negra. O segundo dia foi de-
dicado aos trabalhos de Educagdo Popular

realizados pela ou no interior da Universidade,
buscando-se analisar a influéncia que estes
trabalhos exercem, ou poderdo vir a exercer
no meio universitrio; tamb&m se analisou a
relagédo Educacéo Popular e Universidade, do
ponto de vista dos educadores populares que
fazem ponte com o universo académico.

As exposicdes e debates foram de grande
interesse, 0 que nos leva a acreditar que a
realizagao do evento abriu um espaco real pa-
ra um mutuo reconhecimento e maior aproxi-
macdo entre a Universidade e a Educacgéo
Popular. Brevemente, saird uma publicagéo
sobre o Seminério. ;

Redigido por Pedro Garcia
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Georges Snyders em Goiania: Pedagogia marxista da alegria

De 7 a 11 de novembro de 1988, o Curso
de Mestrado em Educacéo Brasileira e a Fa-
culdade de Educagdo da Universidade Fede-
ral de Goids receberam, para uma série de
conferéncias, o professor francés Georges
Snyders. Professor da Université René Des-
cartes, Paris V, 72 anos, é conhecido entre
nds pelas diversas publicacdes que se ca-
racterizam pelo empenho em articular expli-
citamente a pedagogia ao marxismo.

Aqueles gue esperavam encontrar no dis-
curso do professor marxista a dentincia enfé-
tica de uma escola reprodutora ou o encami-
nhamento de uma proposta pedagbgica revo-
luciondria, sisuda e dramética, foram surpre-
endidos com o prisma da alegria colocado
enquanto tema central das reflexdes pedagé-
gicas feitas.

Para os leitores mais assiduos da obra de
Snyders, ndo houve surpresas. Ao longo de
suas obras o autor vem trabalhando este te-
ma da alegria, sempre associado & compre-
ensdo marxista da sociedade. A escola, es-
creveu Snyders, “s6 pode triunfar junto dos
alunos do povo e fazé-los triunfar se for ca-
paz de comunicar uma alegria atual aquilo que
lhes ensina: 0 prazer de sentir a emogéo de
um poema, seja ele composto por um escritor
ou por eles, de desenvolver um raciocinio
coerente, de consiruir e de compreender 0s
mecanismos, 0 sentimento de ter uma viséo
mais segura dos proprios problemas” (1977,
p. 395). Ele foi delineando esta temética ao

longo de sua obra e no seu (ltimo livro, publi-
cado em 1986, na Francga, “La joie & I'école”
(publicado recentemente no Brasil sob o tiulo
“Alegria na escola”), o tema domina a obra.
Neste livro, Snyders inicia evocando as ale-
grias da cultura espontdnea, depois as da
cultura elaborada, abordando especificamente
a escola sob o prisma da alegria.

Nas conferéncias, ele explicitou este tema.
“Meu drama”, disse ele em determinado mo-
mento, “4 que muitas criangas consideram
que a alegria comega quando a escola termi-
nou”. Falou da dificuldade de manter a idéia
de alegria em nossa sociedade quando o fato
nao est4 ligado a uma escolha. Assim, foi de-
senrolando o novelinho das possibilidades de
manifestagdo de alegria, caracterfsticas da
dialética entre continuidade e ruptura. A ale-
gria cultural é a sua incessante busca embo-
ra, segundo ele, “a cultura ndo pode ser dgua
perfumada, é preciso ver as dificuldades ..
mas & preciso considerar a cultura progres-
sista, a id&ia de que se pode agir sobre as di-
ficuldades”. Condigao, portanto, para que haja
alegria cuitural & que a cultura proposta traga
mais certeza que inseguranga, mais conforto
e seguranga do que inseguranga. N&o h4 ale-
gria cultural posslvel se néo é fundada numa
certa confian¢a no progresso.

Um banho de otimismo. E bem que nds
estamos precisando.

Redigido por Leda Scheibe

Il Encontro de Revistas Brasileiras de Educacao

Promovido pelas revistas “AMAE-Educan-
do” e “Educacéo em Revista”, realizou-se em
Belo Horizonte, nos dias 15 e 16 de dezem-
bro, o Il Encontro de Revistas Brasileiras de
Educacdo. O encontro, que contou com o
apoio do INEP, tinha por objetivo discutir e
buscar solugbes para os problemas referen-
tes & produgéo e & divulgagao de periddicos

da 4rea educacional. Foi analisado o papel
académico das revistas como instrumento de
difusdo cientffica e debatidas questdes rela-
cionadas com o financiamento, a distribuic@o
e a comercializagdo de periédicos. Os partici-
pantes do encontro produziram um docu-
mento conclusivo, a ser encaminhado aos or-
ganismos interessados.
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Universidade na América Latina

Realizou-se na Universidade de Brasflia,
de 19 a 21 de outubro de 1988, o “Seminario
sobre a Universidade na América Latina: par-
fitipacéo e gestéo”. O evento resultou de ini-
sigtiva do Programa de Doutoramento Con-
junto em Estudos Comparativos sobre a Amé-
rica Latina e Caribe, que une a Faculdade
Latino-Americana de Ciéncias  Sociais
(FLACSO) e a Universidade de Brasflia. Esse
seminério foi dirigido, principalmente, para os
estudantes inscritos na linha de especializa-
¢ao “Universidade e Sociedade”.

Foram examinados os padrdes de partici-
pagao e de gestdo em universidades de cinco
paises (México, Venezuela, Chile, Argentina e
Brasil), mediante a apresentacdo de textos
por pesquisadores convidados: Carlos Pallan
Figueroa, da Universidade Autonoma Metro-
politana, da Cidade do México; Orlando Al-
bornoz, da Universidade Central de Vene-
zuela; Cristian Cox, do Centro de Investiga-
cién e Desarollo Educativo e da FLACSO, de
Santiago do Chile; Carlos Marquis, da Univer-

sidade de Buenos Aires; e Isaura Belloni, da
Universidade de Brasflia. Como debatedores,
atuaram Laura da Veiga (UFMG), Maria de
Lourdes de Albuguerque Favero (UFRJ), Ara-
bela Campos Oliven (UFRS), Lisete Arela-
ro (USP), Niuvenius Junqueira Paoli
(UNICAMP), Llcia Maria Wanderley Neves
(UFPE), Carlos Benedito Martins (UnB) e
Fernanda Sobral (UnB).

O objetivo principal do seminério foi cotejar
as diversas experiéncias nacionais quanto as
bandeiras do movimento pela reforma univer-
sitéria (Cordoba, 1918) com os principios or-
ganizacionais préprios da tecnoburocracia,
difundidos pelas agéncias internacionais, em
especial a USAID, o BIRD e o BID. Em adi-
céo a essas experiéncias, buscou-se identifi-
car a natureza de movimentos contrérios a
estes princlpios tecnoburocraticos que por
vezes rgsvalam para posicdes populistas,
elas préprias motivo para outro tipo de rea-
cbes.

Redigido por Lufs Anténio Cunha

Xl Simpdsio de Estudos e Pesquisas em Educacéo

O Mestrado em Educagéo da UFBA reali-
zou, de 12 a 16 de dezembro passado, o XI
Simp6sio de Estudos e Pesquisas em Edu-
cagao, evento que este Programa realiza
anualmente e que é considerado como um
“momento no qual toda a produgao do Mes-
trado é posta a critica”.

Contou com a presencga de cerca de 200
(duzentos) participantes da capital e interior
da Bahia, entre mestrandos e professores do
programa, alunos e professores de outras
4reas da UFBA, professores da rede de 19 e
22 graus e profissionais outros que atuam no
campo da educagao.

O evento, segundo seus organizadores, ja
se inscreve no calendéario educacional baiano

e tem se constituido num momento privilegia-
do para debates de temas de significativa im-
portancia para os rumos da educagao e do
ensino. :

O tema central aglutinador das atividades
foi MUDANCAS E EDUCACAO NA BAHIA e
seus objetivos foram: discutir os problemas
centrais da educag&o baiana e as expectati-
vas de solucéo; realizar uma discusséo dos
temas béasicos que compordo a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagéo Brasileira; consti-
tuir-se em espaco de intercambio e articula-
cdo entre instituicbes, pesquisadores e
aqueles responséaveis pelas agdes no campo
da educagado no Estado da Bahia e tornar efe-

tiva a prética de integragdo entre a comunida-
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de e a instituigdo universitaria para a qual esta
se destina.

Constou da programacéo duas conferén-
cia, uma delas sobre “A Polftica Educacional
no Estado da Bahia”, proferida por um repre-
sentante da Secretaria de Educagao do Esta-
do. Cinco mesas — redondas foram também
realizadas: “Ensino de 22 Grau: cidadania e
trabalho”, com a participagdo das professoras
Maria Aparecida Franco (UFF) e Ana Lucia
Magalhdes (UFBA); “O Ensino de 1° Grau:
democratizagdo do acesso e qualidade”,
contando com os professores Carlos R. Jamil
Cury (UFMG) e Heloisa Maria Curvelho
(SEEB). Participaram das mesas-redondas,
como convidadas de outras instituicdes, as
professoras Elba Siqueira S& Barreto (ANDE
e FCC) e Janete Azevedo (UFPE).

Nas sessdes de Comunicagdes foram
apresentadas 43 pesquisas, estudos ou pro-
jetos de agdo. Aconteceram também 2 mini-
cursos: um sobre Movimentos Sociais, Orga-
nizacdo Polica e Educagdo e outro sobre
Fenomenologia e Educagéo, proferidos, res-
pectivamente, pelos professores Gisadlio Cer-
queira Filho (UFF e PUC/RJ) e Emmanuel
Carneiro Ledo (UFRJ).

O éxito do evento incorporou o fato de que,
neste ano, o Instituto de Educagdo Anisio
Teixeira, da Secretaria de Educag&o do Esta-
do da Bahia, assumiu conjuntamente com 0
Mestrado a promogéo do Simpésio. O evento
contou, também, com o apoio financeiro da
COMCITEC-BA, DESENBANCO, CAPES
e INEP.

Redigido por Iracy Picango

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

Em novembro pp., o Deputado Octévio
Elfsio, do PSDB, apresentou & Cémara dos
Deputados projeto de Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educagédo Nacional, protocolado sob
n? 1.258/88. O projeto incorporou quase inte-
gralmente a proposta de Dermeval Saviani,
divulgada na XI Reunido Anual da ANPEd e
publicada na Revista ANDE n? 13, A esta
proposta, o Deputado agregou extenso tftulo
relativo aos recursos para a educagédo, com o
objetivo de disciplinar o uso dos recursos pu-
blicos a ela destinados, inclusive através do
salario-educacéo. -

A apresentacdo deste projeto marcou po-
sicdo e acelerou as discussoes sobre o as-
sunto, tornando-se referéncia obrigatéria das
diversas propostas que o sucederam. Em
particular, a ANDES e a CNBB elaboraram
versoes alternativas, reformulando e comple-
mentando vérios de seus tftulos. O préprio
Octévio Elfsio, por sua vez, encaminhou ofi-
cialmente, em meados de dezembro, emenda
ao projeto original, adequando-o ao esplrito e
A letra da Constituig8o, pois a proposta de

Saviani havia sido elaborada antes da pro-
mulgagao da nova Carta.

Todos os documentos citados e algumas
contribuicbes especfficas, sobretudo aquelas
elaboradas por iniciativa do Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras, foram
enviados aos Coordenadores dos Grupos de
Trabalho, para estudo. Foram também anali-
sados por uma comissdo da ANPEd, que se
reuniu com o objetivo de produzir subsfdios
que auxiliassem a tarefa dos GTs e norteas-
sem a reunido de seus Coordenadores, que
ter4 lugar no Rio, em margo de 1989, como
preparagéo imediata a XIl Reunido Anual.

Por outro lado, vérios associados da
ANPEd estao sendo solicitados a contribuir
na elaboragdo da LDB e algumas associa-
¢cdes estdo mantendo contatos com Octéavio
Elfsio e Jorge Hage, dando a conhecer aos
mesmos suas propostas e preocupagdes.
Espera-se que a ANPEd contribua com su-

gestoes significativas — o que deveré ser via-
bilizado na préxima reunido anual.
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Seminérios: Educagdo Nacional em Questdo

O INEP promoveu, durante o ano de 1988,

trés Semin&rios, denominados “Educacéo
Nacional em Questao”. O primeiro, que reuniu
educadores do Centro-Sul, foi realizado em
Curitiba, nos dias 20 e 21 de junho, numa
promogéo do INEP, da Universidade Federal
do Paran4 e da Secretaria de Educagéo. Seu
objetivo era discutir as novas fungbes da
Unido, dos Estados e dos Municlpios face as
modificagbes introduzidas pela nova Consti-
tuicdo no setor da educagdo. O segundo,
destinado aos estados do Nordeste, realizou-
se em Recife, nos dias 8 e 9 de setembro.
Promovido pelo INEP, pela Universidade Fe-

“deral de Pernambuco e pela Secretaria de

Educagéo deste mesmo Estado, o encontro
visava aprofundar o debate acerca das prin-
cipais questdes que tém norteado as agbes
dos organismos responséveis pela educagao
do Nordeste. Finalmente, nos dias 29 e 30 de
setembro, reuniram-se em Cuiab& os educa-
dores do Centro-Norte, convocados pelo
INEP, pela Universidade do Mato Grosso e
pela Secretaria de Educagao, para debater os
rumos da educacgao nacional frente ao desafio
da elaboragao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional e do futuro Plano Nacio-
nal de Educagéo.

VIl Encontro de Pesquisa em Educagao no Nordeste

Realizou-se nos dias 26 a 28 de outubro,
na Universidade Federal de Alagoas, tendo
como tema geral “Os Impasses da Educagéo
Bésica no Nordeste”. O encontro teve seis
mesas redondas, simultdneas duas a duas,
nas manh&s: Educagdo bésica e trabalho,
Pré-escola e alfabetizagéo, Educacdo bésica
no meio rural, Educagéo de adultos, A escola
e os movimentos sociais, Estado e polfticas
educacionais. Cada mesa redonda foi prepa-
rada e coordenada por um dos programas de

P6s-Graduagao da Regido. Nas tardes, ocor-
reram reunides especfficas e comunicagdes
de pesquisas — 72 relatos, agrupados nos
seguintes temas: Educagéo e sociedade (12),
O professor leigo € a organizagdo das comu-
nidades rurais (3), Educagéo de adultos e en-
sino supletivo (5), Ensino de 22 grau (3), Edu-
cacao rural (7), O professor: sua formagéo e
suas lutas, Didatica (13), Polftica, planeja-
mento e avaliagdo educacional (3), Pré-es-
cola e alfabetizagdo (11), Currfculos e expe-
riéncias de ensino (15).

Mini-encontro de Pesquisadores da Regido Centro-Oeste (27 e 28.09.88)

Os pesquisadores da Regido Centro-
Oeste, em reunido nos dias 27 e 28 de se-
tembro de 1988, contando com a participacao
das Universidades: UFMS, UFMT, UCG,
UnB, UFG, que formaram uma Comissdo Co-
ordenadora Proviséria, resolveram instituir o
programa de “Desenvolvimento de Pesquisa
e P6s-Graduagdo em Educacdo da Regido
Centro-Oeste”,

Objetivos do programa:
1. Promover o efetivo intercdmbio de pesqui-
sadores da Universidades do Centro-Oeste e
demais regides do Palfs.

2. Implementar programas conjuntos de pes-
quisas entre as Universidades do Centro~
Oeste.
3. Desenvolver e fortalecer os diversos pro-
gramas de Pés-Graduagéo em Educagdo da
Regido.
4. Realizar esforgo conjunto para obtengéo de
recursos a pesquisa junto as agéncias de fo-
mento.
5. Formular proposta de implantagéo de Cui
so de Pés-Graduagéo a nivel de Doutorado
na Regido Centro-Oeste.

Redigido por José Luls Dominguan
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ANPEd na 402 Reunido Anual da SBPC

A ANPEd promoveu no decorrer da 40°
[Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia, em julho de 1988, me-
sa-redonda denominada: Educagéo e Politica
Social — da constituinte & legislagao ordindria.
Participaram da mesa: Maria Beatriz Moreira
Luce (UFRGS/ANPAE), Jorge Hage (Cémara
dos Deputados — Congresso Nacional), Wal-
ter Garcia (CNPq) e Sofia Lerche Vieira
(UFC-coord.).

Pretendeu-se examinar, nesta mesa-re-
donda, desde as questdes mais gerais postas
pela nova Constituigdo que deverdo interferir
sobre a polftica social, até aspectos mais es-
pecfficos ao campo educacional, tais como:

os efeitos da nova polftica tributaria sobre as

responsabilidades educacionais do Poder

Publico (Unido, Estados e Municipios); a con-

sagracio dos novos direitos sociais, como di-

reito & educagio dos zero aos seis anos de

idade, e seus efeitos sobre a politica estatal; a

democratiza¢ao da gestao do sistema esco-

lar; a autonomia universitaria; a definicdo de
limites entre o puablico, o privado e 0 comunité-

rio e outros temas correlatos.

O debate foi bastante rico e deveré ser
publicado em breve na Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, do INEP.

Redigido por Sofia Lerche Vieira.

Seminario: “A Pés-Graduagao em Educacdo no Brasil: analise e propostas”

Como parte das comemoragbes do 20°
aniversério da Faculdade de Educacéo da
UFRJ, o Doutoradn em Educagao realizou, no
perfodo de 12 a 16 de dezembro de 1988, o
Semin&rio “A P6s-Graduagdo em Educagao
no Brasil: andlise e propostas”, tendo por ob-
jetivo analisar o quadro real da pés-graduacao
em educac3o, hoje, no Brasil e levantar su-
gestdes/alternativas para contribuir com 0
processo j& iniciado de reestruturacao da
pbs-graduagéo nessa instituigéo.

Foram temas de discussao: “A produgéo e
a andlise de indicadores educacionais: acer-
tos e equivocos”; “Sociedade Civil, Estado e
Educacao”™; “A educagio no contexto das Po-
lticas Sociais: tendéncias observadas na

producdo académica”; “Aspectos Econdmi-
cos do Brasil de hoje e sua influéncia na Edu-
cacdo: o que o pesquisador em Educagéo
deve saber de Economia”; “A pés-graduagdo
em Educagdo no Brasil: evolugéo e tendén-
cias”.

Além dos professores do préprio doutora-
do, participaram como conferencistas e de-
batedores: Sérgio Costa Ribeiro e Phillip Flet-
cher (LNCC), Bernardete Gatti (Fundag&o
Carlos Chagas), Pedro Jacobi (FE/USP), Luiz
Carlos Eichemberg (IEI-UFRJ), Maria Licia
Werneck Vianna (IEI-UFRJ), Claudio Salm
(IEI-UFRJ), Luiz Anténio Cunha (FE-UFF) e
Osmar Favero (ANPEd).

Redigido por Licia Neves
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" ANEXOS B

Cartas-circulare§ do Presidente da Comissao de Consultores
da Area de Educacio junio a CAPES

Belo Horizonte, 11 de dezembro de 1988.
Prezado(a) Coordenador(a):

Estou voltando de Brasflia, onde aconte-
ceu a reunido de presidentes de &reas. Trago
de |4 algumas novidades.

1) Fizemos as indicagbes para a renova-
¢do do conjunto de Presidentes. Neste con-
junto, o eixo Rio-S.Paulo ficou com mais de
85% dos 1%s. indicados, sendo que a “pole-
position” fica indiscutiveimente com a UFRJ.

2) Em nossa éarea a situagao ficou assim:
profa. Bernadete Gatti com 23 indicagbes
(= total dos 23 programas credenciados para
votar, 3 programas nao enviaram indicagdes),
prof. Jacques Veloso e profa. Terezinha
Frées, com 12 indicagdes. Estes 3 nomes fo-
ram encaminhados para o Conselho Delibera-
tivo (CD) da CAPES. Os outros nomes indi-
cados, na ordem, foram os seguintes: profa.
Glaura V. Miranda (11 indicacdes), Marli An-
dré (8), José Silvério Baia Horta (7), Mérion
Bordas (5), Nilton Fischer e Maria Beatriz Lu-
ce (4), Miriam Warde (3).

3) Temos, no exterior, em torno de 2000
bolsistas, no conjunto de todas as &reas, no
ambito da CAPES/MEC. O ndmero de bolsas
para 1989 ndo sera tdo grande quanto foi em
1988 (+ 650 bolsas novas para o exterior).

4) Bolsas no pafs: para 6 ano p6ximo o
CTC aprovou as seguintes diretrizes:

a) renovagéo plena dos que ja s&o bolsis-
tas inscritos nos prazos adequados.

b) Expansdo. Haverd um “quantum” de
novas bolsas. Este “quantum” sera distribuldo
pela administracdo da CAPES e pelo CTC. A

CAPES reservara para sua distribuicgo um
ntimero infimo. O restante (cota maior!) sera
dividido entre as &reas a partir da negociagao
entre os presidentes, na reunido de fevereiro,
ap6s o Carnaval (boa sorte, Bernadete!).

Em sintese: renovagdo + “quantum” ad-
ministrativo + restante negociado.

O “"quantum” administrado pela CAPES in-
cluira, para a decis&o, o nimero de matricu-
las, o volume de pedidos de prorrogacéo de
prazos (peso negativo!) e indicadores do pro-
grama.

Hé& outros pontos da politica de bolsas no
pafs:

a) os novos bolsistas, inscritos a partir de
1989, terdo 30 meses de bolsas, sendo a 12
etapa (agora) de 24 meses (e ndo mais 18
meses). A 22 etapa (6 meses) depende das
mesmas condi¢des anteriores. Este processo
vale para o CNPq.

b) a concessdo de boisa depende do pa-
recer de uma comisséo especffica para tal,
com representa¢do discente garantida. Pre-
sume-se ser o colegiado do curso a instancia
comum de nomeacao desta comissdo, mas
deve-se ressalvar tanto o objetivo da CAPES/
MEC quanto a autonomia universitaria.

c) Prorrogagdes de bolsas para além de
30 meses serdo aceitas para casos excep-
cionais, com parecer do colegiado e homolo-
gacéo pela Camara de Pés-Graduagédo, sem
ir a CAPES. Entretanto, o volume de pedidos
de prorrogacéo implicara em avaliagdo nega-
tiva para o programa quando da distribuigéo
de cotas de bolsas e da avaliagio do progra-
ma.
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d) Bolsas s6 devem ser concedidas a es-
fudantes com o compromisso de dedicagéo
plona ao programa. O bom senso da comis-
ufio de bolsa serd importante na avaliagao de
clrcunstancias.

e) Quando houver mudanga de nivel de
mestrado para doutorado, contar-se-4 um to-
tal de 60 meses para bolsa (60 meses —
0s meses do mestrado). A partir da mudanga
de nfvel, muda-se também o valor da bolsa.

fy O CTC solicitou ao CNPq que compati-
bilizasse suas datas, referentes a cotas adi-
cionais, com as datas da CAPES, a fim de
que os Coordenadores possam planejar as
bolsas.

5. O ano de 1989 ndo terd em funciona-
mento o PET. Fechado para avaliag&o.

Saudagoes

Ass: Carlos Roberto Jamil Cury

»

Belo Horizonte, 15 de dezembro de 1988
Prezado(a) Coordenador(a).

Ao final deste ano de 1988, completa-se o
quadriénio durante o qual exerci a fungao de
Presidente dos Consultores Cientificos da
&rea de Educacéo.

Indicado pela Comunidade, espero ter
cumprido as exigéncias préprias da fungé&o:
presidir a avaliagdo, indicar bolsistas para o
exterior, participar das reunides do CTC, indi-
car consultores para visitas de (re)creden-
ciamento e de acompanhamento, estar pre-
sente junto a outros érgdos de fomento, bem
como estar disponivel para tarefas eventuais
(pareceres, consultorias etc.).

Foram 2 avaliagbes, 5 reunides para fins
de indicagdo de bolsistas para o exterior, vé-
rias reunides do CTC, muitas visitas do ciclo
CAPES.

Nestas visitas procurei indicar consultores |

ao mesmo tempo introduzidos como novos e

adequados aos perfis dos Programas. Foram
visitados 27 Programas, movimentando-se 41
consultores provindos de 17 programas.

Muitos colegas foram para o exterior, com
crescimento significativo de bolsas.

Ao final do 19 biénio, j& havia prestado
contas em torno de iniciativas importantes
das quais participei como: a feitura do 32
PNPG, a visita ao exterior e o posicionamento
ante o GERES e outras.

Como representante da Comunidade junto
4 CAPES/MEC, creio ter repassado, com ra-
zo4vel clareza e constancia, as definigoes do
CTC e as modificagdes nos programas da
CAPES, através de correspondéncia a todos
0s Programas.

Pretendo ndo estar exagerando se disser
que contribuf para que a &rea tomasse mais
consciéncia da existéncia de vérios progra-
mas de apoio e da importancia da avaliagao.

Creio que, representando a &rea, me foi
posslvel ver, com maior nitidez, os caminhos
da agéncia para a area: Trabalhei neste senti-
do porque, nas circunstancias, era prioritério.

Outro ponto de insisténcia foi o da impor-
tancia da ligacado programas/administragdes
centrais (Pré-Reitorias). H& muito por se fazer
neste campo de atuagdo, a depender da
atuagéo dos coordenadores.

Tenho plena consciéncia de que no senti-
do inverso, isto & da comunidade para a
CAPES, h& muita estrada por se construir e
alargar, mas nao posso deixar de registrar o
cuidado e a ateng8o com que a ANPEd sem-
pre atuou nesta relagdo. Jamais faltou con-
versagao, informagéo e muita consulta.

A avaliagdo que posso fazer da é&rea,
exatamente porque inerente a fungéo, nasce
de tarefas que possibilitam contatos diretos
e indiretos com 0s programas € com as
agéncias.

A &rea coexiste em diferentes espagos
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e tempos. N&o necessariamente hierarquicos.
O que ndo impede de apontar, nesta diversi-
dade, diferentes tempos de maturagdo e con-
solidac@o. H& programas consolidados que
se permitiram “um cochilo”; h& outros em luta
(nem sempre imediatamente visfvel) por maior
consolidacao e mesmo definicZo identificado-
ra; programas em crise e outros emergindo.

Né&o estou bem seguro da necessidade de
abertura de tantos novos programas de Mes-
trado. Mas estou seguro de que as coordena-
das que emiti no Boletim da ANPEd garantem
um bom comego e quem quiser investir neste
terreno.

Estou seguro, por outro lado, da necessé-
ria abertura de programas de Doutorado, mas
que sejam programas e n3o cursos,

H& problemas reais nos programas: ca-
réncia de doutores, pesquisas em disperséo,
currfculos inchados, niimero pequeno de de-
fesas e tempo longo de titulagdo. Entretanto, o
maior deles, parece-me, reunir, a0 mesmo
tempo, clareza de proposta com definicéo
programética identificadora: muitos créditos
com retardamento de projetos ou aceleragéo
de projetos com ndmero diminuto de créditos.
Numa palavra, proposta de cursos (muitos
créditos, pouco tempo para projeto) ou pro-
posta de programa (projetos).

Obviamente, um doutorado tem que ser

programa. Enquanto que o mestrado pode
abrigar um nlmero mais equilibrado de disci-
plinas.

Dependendo, porém, da resposta a esta
questdo de fundo, & possivel planejar um mo-

do de ir ultrapassando os outros problemas,

sobretudo na agressividade em torno de pro-
jetos institucionais de pesquisa e ir avancan-
do na direcdo de um padr&o de exceléncia na
diversidade. A via de acerto com &reas/sub-
areas parece-me trilhar por estas definigdes.

Outros pontos que reputo importantes:
maior presenc¢a e visibilidade de programas
que ndo ousam aparecer, melhor integracéo e
perfil das revistas e corpo docente perma-
nente.

A consolidacdo da ANPEd como associa-
¢ao cientlfica deve ser considerada meta
atingida e porisso serd necesséria sua pre-
senga junto aos programas viabilizando o
caminho “civil” de superagdo de problemas li-
gados ao intercambio cultural. A ANPEd se
fortaleceu devido & correlagdo esforgo e de-
nodo dos dirigentes com o correspondente
fortalecimento (diverso e desigual) dos pro-
gramas.

Finalmente, creio que o nivel de expectati-
va intra-&rea vem se tornando mais exigente,
0 que permite fanto uma produgédo mais
emancipada quanto uma avaliagdo mais rigo-
rosa.

Ao encerrar minha fung&o, quero desejar
votos de sucesso a nova presidenta de area,
professora Bernadete Gatti. E deixar regis-
trado meus agradecimentos aos programas, a
CAPES e ANPEd e sobretudo ao programa
da UFMG. Peco excusas quanto a desacer-
tos e inevitiveis ruidos de comunicagéo.

A todos um Feliz Natal e bem sucedido
1989, do colega

Ass: Carlos Roberto Jamil Cury

Na oportunidade, a ANPEd, em nome da comunidade que representa, agradece ao
Prof. Cury pelo trabalho desempenhado com dedicag&éo e competéncia como Presidente
do Comité Assessor da Area de Educacdo junto 3 CAPES. ;
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Relatorios do Comité Assessor de Educacao do CNPq

32 Reunido
30 de agosto a 2 de setembro de 1988

A terceira reunido do CA-Educagao 1988,
ocorrida de 30 de agosto a 2 de setembro te-
ve a participagdo de Bernadete Angelina Gat-
ti, Luiz Antdnio Cunha, Maria Estela Dal Pai
Franco e Maria Nobre Damasceno (em subs-
tituicgo). Justificaram auséncia, por motivo de
forca maior, Magda Becker Soares e Myriam
Krasilchik.

Modalidades analisadas

Foram analisadas as seguintes modalida-
des de fomento:

@ Bolsas no Exterior (Mestrado, Doutorado
e Especializacao)

@ Bolsas de Desenvolvimento Cientffico-
Regional

@ Auxflios (Promogao de Eventos Cientffi-
cos, Auxflio Individual a Pesquisa, Pesquisa-
dor Visitante, Participagdo em Eventos Cienti-
ficos/Viagens)

¢ Editoracdo (pareceres quanto ao mérito
para subsidiar o Comité Editorial).

Embora desconhecendo a disponibilidade
de recursos, foram recomendados auxflios no
valor de Cz$7.413.081,00 na expectativa de
que os mesmos sejam liberados. O quadro a
seguir aponta os nimeros de solicitagdes e
recomendag0Oes nas diversas modalidades.

No que tange & recomendacdo de solicita-
¢bes cabe registrar:

a) Bolsas no Exterior: Lamentavelmente
diversas das solicitagdes ndo apresentaram
plano geral e/ou projeto suficientemente expli-
citados que justificassem a recomendag&o.
Outrossim varios projetos configuram-se co-
mo propostas que poderiam ser desenvolvi-
das no pals, do modo mais pertinente.

b) Auxilios: Especialmente no que concer-
ne as solicitagcdes para promog¢ao de eventos
cientificos, verifica-se que muitas delas care-
cem de detalhamento, por vezes omitindo a
indicagdo de conferencistas e demais convi-

Demanda e Recomendac¢6es nas Diversas Modalidades
de Fomento Analisadas

Modalidades Demanda Recomendados
Bolsas no Exterior
Mestrado 8 1
Doutorado 6 2
Especializagao 3 1
Doutorado (pesquisa de campo) 2 2
Bolsa de Desenvolvimento Gientifico Regional i 1
Auxfllios
Pesquisa 9 1
Pesquisador visitante 1 0
Participagdo em eventos 2 0
13 6

Promogao de eventos




50- anped

dados e outras vezes nao comprovando a
anuéncia dos convidados,

Sugere-se gue os eventos de menor porte
procurem veicular os trabalhos apresentados
em periddicos regionais e até nacionais antes
de solicitarem recursos para a dispendiosa
publicagdo de anais préprios.

Registra-se ainda gque as andlises de to-
das as modalidades de auxilios tém sido pre-
judicadas, resultando muitas vezes em pare-
cer desfavoravel, devido 4 falta de relevancia
e coeréncia das propostas e a orgamentos
insuficientemente detalhados e justificados
quando nao incoerentes com o projeto apre-
sentado. Além disso, tém sido apresentados
projetos que nao se caracterizam como pes-
quisa mas como atividade de extenséo ou
formacgao de professores, 0 que ndo se en-
quadra nessa modalidade de auxflio.

Outras atividades

a) Indicagdo de nomes paa as gquatro vagas
do CA-ED 1989/90

® Vaga de Magda Becker Soares — indicada
sua recondugao

® Vaga de Luiz Antonio Cunha — indicada sua
recondugao

® Vaga de Bernadete Angelina Gatti
Indicados: Maria Nobre Damasceno — UFCe
Teresa Gally Andrade — UFPb

Arnon A.M. Andrade — UFRN

® Vaga de Maria Estela Dal Paj Franco
Indicados: Merion Campos Bordas — UFRGS
Helofsa Luck — UFPr e Leda Scheibe — UFSC

b) Revisdo de lista de consultores “ad
hoc” e indicagéo de novos nomes.

c) Estimativa de necessidades nas diver-
sas modalidades de fomento do CNPq para a
area de Educagao no ano de 1989, para fins
de orgamentag@o.

Na execugio de tal atividade procurou-se
entrosamento com a ANPEd. A projegao de

necessidades assentou-se em dados dispo-
niveis sobre séries histéricas nas diversas
modalidades de auxflios e nimero de profes-
sores e alunos vinculados aos programas de
pds-graduagdo em educagéo no pafs.

d) andlise da produgdo cientffica dos bol-
sistas vinculados ao sistema h& mais de 5
anos, ensejando o infcio do diagndstico do
programa de bolsas de pesquisa j& mencio-
nado no relatdrio anterior do CA-ED, e que
objetiva buscar uma vis&o de conjunto quanto
a evolugdo quantitativa e quanto aos temas
privilegiados.

Finalmente cabe registrar que as bolsas de
apoio técnico tém como exigéncia a vincula-
¢80 empregaticia do bolsista a instituicdo on-
de a pesquisa serd desenvolvida e 0 exerci-
cio em funcéo técnica que justifiqgue a sua in-
clus@o em um ou mais projetos, tendo caréater
de apoio mais duradouro. '

Nota da Redagdo: Segundo informagdo verbal, a
composi¢8o do Comité para a rea de Educagdo, apds
a 22 consulta, ficou a seguinte: Magda B. Soares e
Luiz Anténio Cunha, reconduzidos; Maria Nobre Da-
masceno (substituindo Bernadete Gatti) e Maria Malta
Campos (substituindo Maria Estela Franco); Myriam
Krasilchik ainda tem um ano de mandato.

42 Reuniao
29 de novembro a 2 de dezembro de 1988

A quarta reunido do CA-Educacéao do ano
em pauta teve participacéo de:

Bernadete Angelina Gatti, Luiz Anténio Cu
nha, Maria Estela Dal Pai Franco, Magdn
Becker Soares, Myriam Krasilchik, Maria No
bre Damasceno (consultora “ad hoc”, convi
dada a participar devido a alta demanda o
processos).

Modalidades analisadas

As andlises focalizaram as seguintes (i
dalidades de auxilios:
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® Bolsas no Exterior (Pés-Doutorado,
[Joutorado, Mestrado, Aperfeicoamento/Es-
'lllhln’l“ZEXQéO)

® Bolsas no Pals (Bolsas de Pesquisa,
Iniciagao Cientffica, Aperfeicoamento A e B,
Maostrado e Doutorado, Bolsa de Desenvolvi-
mento Cientffico Regional, Bolsa de Recém
Doutor e Pés-Doutorado)

o Auxiio (Auxflio individual & Pesquisa,
Pesquisador Visitante, Promogéo de Eventos

Cientificos, Participacdo em Eventos/Via-
gens)

® Auxflio Integrado

Foram recomendados auxilios no valor de
aproximadamente Cz$79.136.341,00.

@

Registra-se, no entanto, que tal recomen-
dacdo assenta-se na expectativa de que os
recursos sejam obtidos.

Demanda e Recomendagdes nas Diversas modalidades
de Fomento Analisadas

Modalidades Demanda Recomendadas
- P1 P2 TOTAL
Bolsa no Pafs

Pesquisa : 100 34
Iniciagdo Cientffica 176 36 25 61
Aperfeicoamento A 55 - 10 10
Aperfeicoamento B 107 9 11 20
Mestrado (quota/cursos) 503 225 86 311
Doutorado (quota/curso) 63 30 12 1
Desenv. Cient. Regional 1 - 1 : 1
Pés-Doutorado 1

Recém-Doutor 1 1 - 1

Bolsas no Exterior B
2
Pés-Doutorado 9 1
Doutorado 6 5
Mestrado 3 1
Aperfeicoamento
Auxflios Demanda Recomendados

Pesquisa 45 14

Pesquisador Visitante 1 1

Programacao Eventos 14 7
Participagdo/Eventos 14 3

Integragéo 3 2
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Pontos Focalizados na Reunido do Conselho
de Coordenadores de Comités Assessores

— A questao de recursos volta a ser alvo
de inimeras preocupagdes, na medida em
que o orcamento do CNPq depende das defi-
nigbes sobre o Orgamento Geral da Unido. A
discussdo da problematica no CCCA sinali-
zou os diferentes cenérios que podem estar
presentes no préximo ano para a area de
Ciéncia e Tecnologia, os quais variam de uma
visdo mais pessimista até uma perspectiva
desejavel. Certamente tais indefinicdes se re-
fletem sobre as recomendagdes dos vérios
Comités Assessores que, a partir de dados
corretos, projetam os elementos que permiti-
rdo dialogar com o desconhecido que vem
pela frente.

E neste contexto que deve ser entendido o
Plano de Agéao do CA-ED 1989, fundado em
critérios discutidos na 32 reunio e cuja con-
centragao sera reflexo do cendrio econdmico
que se configuraré para o préximo ano.

No espirito das indefinicbes que perpas-
sam as ag0Oes 89 cabe registrar que o CA-ED
trabalhou com uma quota minima de bolsas
(36 bolsas IC, 09 bolsas AP, modalidade A e
B).

— Os auxflios solicitados por membros dos
CA’s serdo julgados pelos respectivos comi-
tés sem a preseng¢a do membro solicitante.

— Continua em discussao a concesséo de
bolsas parciais para alunos com vinculo em-
pregaticio na mesma regido metropolitana on-
de realizam o curso. Neste sentido foi forma-
da uma comissdo para estudar a viabilidade
de ajuste de critérios de concessao de bolsas
CAPES/CNPq.

— No que se refere as decisbGes sobre os
novos comités assessores, foram recebidas
as indicagbes relativas ao 22 turno e as deci-
sbes do CD estéo previstas para meados de
dezembro.

Pontos focalizados pelo CA-ED

— Foi discutida pelo CA-ED a questao dos
cortes de Bolsas de Pesquisa j& concedidas.
Registra-se que, por decisdo do Conselho Di-
retor, os pedidos de reconsideragao estdo
sendo analisados pela area técnica.

— A andlise da situagdo de Bolsas de
Mestrado e Doutorado (quotas e cursos) evi-
dencia que os cursos que instituiram Comis-
s3o de Bolsas tém apresentado menor evi-
déncia de problemas nas questdes de distri-
buicdo e de indicagao de necessidades.

— Considerando que as indicagdes de Bol-
sas de Mestrado e Doutorado (quotas a cur-
s0s), especialmente no que se refere & reno-
vagoes, tém apresentado aita incidéncia de
enganos, recomenda-se especial cuidado dos
vérios Programas de P6s-Graduagdo na es-
pecificagdo de suas necessidades. Outros-
sim o CA-ED sugeriréa ao CNPq que seja rea-
lizado somente um julgamento anual desta
modalidade de fomento o que certamente re-
duzird a incidéncia de erros e facilitard os
tramites burocraticos, permitindo provir con-
trole do sistema.

- Foi considerado altamente desejével que
os Cursos de Pds-Graduagao em Educagao
de uma Universidade se apresentem unifica-
dos nas préximas solicitacdes de auxilio, ten-
do em vista uma distribuicdo mais equitativa
de recursos. Certamente o CA-ED levara em
conta indicadores demograficos e de produti-
vidade ao julgar em conjunto tais cursos, na
reuniao de abril de 89.

Este Boletim foi composto e diagramado em:
RIOTEXTO Tecnologia e Processamento Ltda
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