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A formagdo de educadores tem suscitado, nas ultimas décadas,
inumeros questionamentos e investigacbes sobre o0s percursos e
procedimentos que contribuam para uma formacido consistente ao exercicio
docente em suas especificidades. A amplitude de tais reflexdes revela a
complexidade da prépria pratica educativa e, particularmente, aquela
preocupada com a formagédo dos formadores. Para além da exigéncia de
acesso e dominio das contribuicdes tedricas que fundamentam as concepgdes
pedagogicas, das reflexdes e estudos sobre os saberes disciplinares (e
interdisciplinares), da didatica especifica das diferentes areas de ensino e das
questdes suscitadas pelos desafios da gestdo educacional, outras dimensdes
da pratica profissional do educador no mundo contemporadneo também
adquirem relevancia e, por isso mesmo, se colocam como questao aqueles que
se ocupam da sua formacgao em nivel superior. Dentre elas, destaca-se a sua
atuacdo como profissional reflexivo e atento as profundas e rapidas
transformagdes sociais e culturais que, por sua vez, requerem novas
competéncias para lidar e enfrentar os desafios do cotidiano escolar e

educacional.

Os estudos e investigacbes acerca dos saberes do professor e da
formacao docente intensificaram-se ao longo da década de 90, especialmente
com as contribuicbes de autores que tém colocado em relevo a dimensao da
pesquisa na pratica docente como uma das competéncias indispensaveis para
enfrentar os novos desafios da educagdo no século XXI. No plano
internacional, destacam-se as reflexdes de Donald Schon sobre a formacéo de
profissionais reflexivos; de Antonio Novoa que defende uma diversificacdo dos

modelos e das praticas de formagdo que valorizem o saber proprio do
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professor e de sua condigdo de protagonista na implementagcdo das politicas
educativas; da educadora portuguesa Isabel Alarcdo que aponta a necessidade
de que o professor seja um profissional reflexivo, levantando duvidas e
questionamentos que emergem em sua pratica cotidiana; de Keneth Zeichner,
que defende o exercicio de uma pesquisa proxima a realidade do professor
que atua em sala de aula, ou na escola. Somam-se a essas vozes as
preocupacdes de Phillipe Perrenoud que propde o desenvolvimento de novas
competéncias do educador a fim de que ofereca respostas rapidas e criativas

para realidades cada vez mais complexas e instaveis.

No Brasil, ao lado de Pedro Demo que insiste no carater formador da
atividade de pesquisa, do trabalho de Corinta Geraldi que vem estimulando o
desenvolvimento da pesquisa-agao entre grupos de professores e Marli André,
inspirando a pratica da pesquisa docente, por meio da colaboragdo entre
pesquisadores da universidade e professores da rede publica. Neste cenario
destaca-se também a contribuigdo de Menga Ludke que, além da preocupagéao
em acompanhar sistematicamente os estudos referentes a essa tematica, tem
se dedicado a investigacdo sobre a pratica de pesquisa no percurso de
formacéao de professores da educagao basica.

No artigo “Professor, seu saber e sua pesquisa”, Ludke (2001) analisa as
relagdes entre saber docente e pesquisa docente, apresentando algumas
constatagdes resultantes pesquisa realizada na PUC-Rio, em 1997/98, com o
objetivo de conhecer a visdo de professores e alunos acerca da contribuigéo
dos cursos de Licenciatura e da Escola Normal ao conjunto de saberes
necessarios para o desempenho de sua ocupacao profissional. Em relacéo a
dimensdo da pesquisa no processo de formagao do futuro professor, Ludke
(2001, p.78) destaca:

N&o registramos indicagdo alguma sobre essa relagdo, nos
depoimentos dos nossos entrevistados. A importancia da
formacgédo para a pesquisa s6 foi mencionada em relagdo ao
trabalho do futuro professor que quisesse se dedicar ao
aprofundamento dos conhecimentos em alguma das disciplinas
especificas, como fisica, biologia, historia, por exemplo.



A auséncia de mengao a pesquisa instigou a equipe a propor um novo
estudo que foi realizado com professores de ensino médio, em
estabelecimentos da rede publica, também do Rio de Janeiro, com o objetivo
de esclarecer como e por que se da ou ndo essa relagao entre a atividade de
pesquisa e o que é habitualmente considerado o dominio do saber docente.
Vale ressaltar alguns comentarios da pesquisadora a respeito dos resultados
obtidos:

Quanto a formagdo para a pesquisa, nossos entrevistados
apontaram macicamente os cursos de mestrado e de
doutorado como os caminhos mais adequados. Poucos
apontaram o0s cursos de graduagdo como responsaveis por
essa formagéo (grifo nosso) e esses eram, em geral, os que
foram beneficiados com bolsas de Iniciacdo Cientifica [...].
Dentre o pequeno numero que pbde participar dessa iniciagao,
predominam os professores graduados em biologia”. (LUDKE,
2001, p.86)

Outro aspecto destacado pela pesquisadora foi a grande “dificuldade em
obter produtos das pesquisas dos nossos entrevistados, embora cerca da
metade deles tenha declarado que faz pesquisa”. (LUDKE, 2001, p. 87)

No estagio mais recente de suas investigacbes sobre o tema, Lidke
relata e analisa no artigo “Aproximando a Universidade e Escola da Educagéo
Basica pela pesquisa” (2005), alguns dados obtidos em entrevistas realizadas
com formadores de professores de cursos de Licenciatura de duas
universidades publicas do Rio de Janeiro, vinculadas as escolas basicas
analisadas no estudo anterior. Os resultados podem ser sintetizados da
seguinte maneira: embora reconhegam a importancia da pesquisa na formagéao
dos futuros professores, o fato € que ndao ha ainda um espaco claramente
definido para a pesquisa na organizagao curricular dos cursos de formacgéao
inicial. Esse fato, por si sO, é revelador de uma concepg¢ao culturalmente
arraigada na historia desses cursos que divide, hierarquicamente, a formagéao
de bacharéis e licenciados vinculando a pesquisa - quando existente - a
formacdo dos primeiros, e reservando aos ultimos a preocupacdo com 0s
aspectos “praticos” do exercicio da profissdo. Mas também revela a dificuldade
e morosidade das instituicoes de ensino superior — sobretudo das

universidades do sistema publico de ensino — de operar rupturas e propor



inovagodes curriculares que funcionem como articuladores de novas formas de
conceber e organizar as praticas de formacao inicial dos professores da
educacgao basica.

Tais consideragbes acima destacam alguns aspectos de nossa
realidade. De um lado, o crescente reconhecimento da importancia e
necessidade de formar profissionais de educagao preocupados e capazes de
levantar questdes e buscar respostas — tedricas e praticas — para os dilemas,
desafios e necessidades cada vez mais complexos e urgentes que emergem
no cotidiano social e escolar. Por outro lado, a constatagdo de que os cursos
de formacao inicial dos profissionais da educacdo em nivel superior nem
sempre oferecem respostas adequadas, seja em termos de sua organizagéo
curricular, como em termos de praticas pedagogicas que déem conta de
desenvolver as capacidades e competéncias exigidas desse novo profissional,
através de atividades de pesquisa.

Para lembrar, porém que esta nao € uma situagao vivida apenas no
contexto académico brasileiro, vale destacar algumas reflexdes realizadas pelo
professor e pesquisador da Universidade de Toulouse, Philippe Veyrunes que,
em artigo publicado em 2005, aponta as dificuldades também encontradas no
ambito dos Institutos Universitarios de Formacao de Professores — IUFMs —, na
Frangca, para articular de maneira eficaz os resultados da pesquisa em
educacao e formagado com as praticas de formacado docente. Sua hipotese é
que tais dificuldades ‘“referem-se a uma oposicdo entre aquilo que
denominamos uma ‘epistemologia dos saberes’ e uma ‘epistemologia da agdo”
(DURAND, SAURY, VEIRUNES, 2005, p.37)

Em termos praticos, tanto em nosso pais como em outras experiéncias
internacionais, o que se percebe € o pequeno impacto da pesquisa académica
nas praticas - e nas representacdes sobre elas - do cotidiano escolar. De outro
lado, as investigacdes realizadas a partir de demandas concretas da escola e
dos professores sdo muitas vezes questionadas, no ambito da academia,
quanto a sua relevancia tedrica e/ou seu rigor cientifico e metodoldgico. Sobre
isso, € oportuno registrar nossa concordancia com a posigdo daqueles que se
preocupam e tém até mesmo denunciado, por meio de estudos (André e
Ludke, 2004; Carvalho, 2004) que a qualidade das pesquisas no campo da

educacao pode ser questionada em fungdo de uma certa banalizagéo e abuso



ao recurso das abordagens “qualitativas” de investigacdo que comprometem,
em alguns casos, a producdo cientifica de um campo epistemoldgico

controverso por sua propria natureza complexa e multidisciplinar.

O cenario relativo a questdo da pesquisa e da formagdo docente,
brevemente exposto até aqui, justifica a preocupacdo central de estudo que
temos realizado no ambito do curso de graduacdo em Pedagogia em uma
Universidade privada do municipio de Sdo Paulo e tem como objetivo inicial,
organizar e analisar o conjunto de preocupagdes dos alunos (futuros
professores) que se deparam com a exigéncia de realizar atividades de
pesquisa para o cumprimento do Trabalho de Conclusdo do Curso. E
importante registrar que tal exigéncia decorreu de uma reformulagao curricular,
ocorrida no ano de 2002, em fungcao da necessidade sentida pela equipe de
professores do curso de atualizar o projeto pedagogico tendo em vista as
discussdes e polémicas sobre mudangas nas diretrizes curriculares nacionais

para a formacao de professores’.

Resultante de uma ampla reflexdo coletiva sobre a concepgao e
conteudos que deveriam ser privilegiados, a nova proposta curricular e
pedagdgica do curso previu, ao lado da introducéo de diversas disciplinas com
forte enfoque nos conteudos de ensino e nas praticas pedagdgicas
correspondentes necessarias a atuacdo do professor nos anos iniciais do
ensino fundamental, o desenvolvimento de trabalhos de pesquisa de natureza
cientifica como parte fundamental da formacao inicial de professores em nivel
superior. Vale ressaltar que a opcao de ampliar o eixo curricular de natureza
mais instrumental e pratica ndo ocorreu em prejuizo da carga horaria destinada
as disciplinas de formagéao tedrica (Historia da Educacéao, Filosofia, Sociologia
e Psicologia da Educagao), mas buscou-se o equilibrio na distribuicdo e
articulacdo dos diferentes componentes curriculares, antes fortemente

marcados por uma concepg¢ao de formagao do “bacharel” em Educacgao, hoje
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CNE/CP 1 e 2 de fevereiro de 2002 relativas as Diretrizes e Carga Hordria dos cursos de formacao de
professores para a Educagdo Béasica em nivel superior.



pouco condizente com a demanda dos proprios alunos e também das escolas
de educacéao basica, sobretudo do sistema publico de ensino que absorve a
maior parte dos profissionais formados nas instituicbes privadas de ensino

superior.

Para que a pesquisa tivesse um real espago na formagdo dos nossos
alunos, foram criados dois espacos curriculares especificos para esse fim: no
ultimo ano do curso, as disciplinas de Seminarios de Pesquisa | e Il sdo
responsaveis, respectivamente, pela orientagdo dos alunos nos processos de
elaboracdo do projeto de pesquisa e no desenvolvimento e redagédo final dos
trabalhos de conclusdo do curso. De acordo com o projeto pedagdgico, os
trabalhos devem ser realizados e formatados dentro das normas técnicas de
trabalhos cientificos e sdo apresentados para uma banca constituida por dois
professores em sessdo publica de defesa do TCC. Um numero minimo de
participagdo nessas atividades académicas s&o contabilizadas como créditos
da formacdo de todos os alunos do curso sob a forma de atividades
complementares obrigatérias. Assim, a atividade de pesquisa vem se
tornando uma rotina do curso e uma realidade concreta tanto para os
ingressantes como para os concluintes e as sessdes publicas de defesa ja se
transformaram em rituais académicos importantes com um peso simbdlico
equivalente ao da cerimdnia de formatura para coroar o final de um percurso da

formagao dos alunos.

Ao longo dos Uultimos quatro anos, observamos também que
incorporagao da pratica de pesquisa ao curriculo de Pedagogia da Instituicao
tem se constituido em fator importante para a transformag¢ao da cultura do
curso que, cada vez mais, vé ampliar o objetivo pedagdgico de articular teoria e
pratica. Nesse periodo de tempo, observamos o gradual amadurecimento do
grupo de docentes envolvidos com os trabalhos de pesquisa, que nao se
restringe apenas aqueles que ministram as disciplinas acima citadas, mas inclui
todos que tém participado, na condigdo de colaboradores, seja na orientagao
bibliografica de conteudos especificos, seja no processo de acompanhamento

e da avaliacao final nas bancas de defesa de TCC.



Em consequéncia, percebemos a implantacdo de padrbées mais
exigentes - mais rigorosos quanto aos objetivos e ao tratamento metodologico
dos trabalhos académicos - no interior dos diversos componentes curriculares
ao longo de todo o curso. Ao mesmo tempo, a experiéncia de estagio curricular
supervisionado vem se constituindo, na percepgdo dos proprios alunos, em
campo privilegiado de observacéo sistematica e coleta de dados com vistas a
elaboracao teodrica dos temas por eles eleitos para a realizacdo de seus
projetos de pesquisa.

Mas se, de um lado, essas iniciativas e resultados podem ser
considerados como avangos reais da proposta curricular vigente desde 2003,
o fato € que sentimos a necessidade de converter tais “sinais” em indicadores
concretos a fim de compreender, com maior profundidade e consisténcia
tedrica, os efeitos e resultados de nossa atuagédo pratica como gestores e
professores envolvidos diretamente com esse eixo curricular do curso.

Assim, diante da expectativa de que todo esse esforgo pedagogico se
convertesse também em produgédo de novos conhecimentos que enriquegam e
demarquem, com maior nitidez, os contornos de nosso projeto pedagodgico de
longo prazo, € que organizamos um grupo de pesquisa denominado

“Investigagdes Tematicas em Educagdo™?

com o objetivo de articular a
pesquisa dos alunos com aquelas que passaram a ser desenvolvidas pelo
corpo docente a partir dessa experiéncia. Interessante caminho que subverteu,
na pratica, a tradigdo académica, especialmente das instituicdes publicas, em
que as eventuais pesquisas de iniciagao cientifica dos alunos se vinculam a
iniciativas individuais de docentes pesquisadores. De acordo com o relato da
professora Menga Ludke (2005, p.96):
Segundo revelam alguns entrevistados, a formagdo para a pesquisa
tem sido encaminhada, predominantemente, a partir da iniciativa de
determinados docentes da universidade. Isso se manifesta
principalmente por convites aos alunos para participarem de seus
grupos de pesquisa, monitoria, pesquisa de campo para subsidiar o

trabalho de conclusdo da sua disciplina, participagdo em eventos
cientificos, dentre outras

Os primeiros resultados da pesquisa, iniciada em 2007, se referem ao

esforco de conhecer, caracterizar e acompanhar de modo sistematico, as
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tematicas, conteudos, referenciais tedricos e metodologias utilizadas nos
trabalhos de conclusdo dos alunos oferecendo mecanismos qualificados de
acesso, organizagao e disseminagédo da produgao técnico-cientifica do curso.
Além disso, essa organizagdo da produgdo discente em um corpo
sistematizado de informacbes é imprescindivel para construir a memoéria da

producgao cientifica dos alunos da instituicao.

Apresentaremos, a seguir, alguns resultados preliminares desta primeira
etapa da pesquisa que consistiu em classificar o conjunto da produgao discente
relativo aos quatro primeiros anos dessa experiéncia (2003 a 2006) em duas
grandes linhas de pesquisa, definidas a partir dos eixos curriculares do proprio
curso de pedagogia. Sao elas: Politicas publicas, curriculo e praticas
pedagdgicas e Fundamentos éticos e epistemoldogicos da educagdo e na
identificacdo dos principais temas de interesse dos alunos agrupados em
areas tematicas no interior de cada uma das linhas de pesquisa.

A classificagao dos trabalhos foi realizada com base nos titulos, resumos
e palavras-chave definidas pelos proprios autores. De um total de 236
trabalhos ja catalogados, 193 (81,3%) estdo vinculados a linha de pesquisa
Politicas Publicas, Curriculo e praticas pedagdgicas, enquanto apenas 43
(18,7%) se referem a temaéticas ligadas a linha de Fundamentos Eticos e
Epistemoldgicos da Educacdo. Essa primeira classificacdo do acervo permite
identificar, claramente que o grande foco de interesse dos alunos esta voltado
para problemas e questbes que emergem no cotidiano das escolas e,
sobretudo, para aquelas relacionadas as praticas de sala de aula, como se

pode observar pelos dados apresentados na tabela 1.

Tabela 1:

Politicas Publicas, Curriculo e Praticas Pedagégicas = 192 trabalhos
Curriculo e Praticas Pedagogicas 153 (79,3%)
Formacao de Professores 12 (6,2%)
Gestao do Trabalho Pedagogico 16 (8,3%)
Educacado Nao-Formal 10 (5,2%)
Programas Socio-Educativos 2 (1%)




Chama a atencéo, embora ndo surpreenda, que a grande maioria dos
trabalhos se concentra na area tematica denominada de “curriculo e praticas
pedagogicas”: 153 trabalhos que representam 79% do total de trabalhos dessa
linha de pesquisa. Embora o curso de Pedagogia tenha se constituido, ao
longo da maior parte de sua histdria, como curso de formagcdo de gestores
educacionais (definidos em funcdo das antigas “habilitacées” para atuacado na
Direcdo Escolar, Supervisdo e Coordenagdo Pedagodgica e Orientagdo
Educacional), é fato que, desde a década de 90, com a gradual reducéo de
oferta de cursos de formacgao para o magistério em nivel médio, na pratica, o
curso passou a assumir a tarefa de formacado de professores para atender a
demanda resultante do processo de universalizagdo do ensino fundamental,
especialmente nos anos iniciais. Essa realidade se tornou oficial apenas com a
aprovacao das diretrizes curriculares nacionais, em 2006, mas ja é uma
realidade dos cursos de pedagogia, especialmente das instituicbes privadas de
ensino superior, ha mais de uma década. Esse fato talvez explique o porqué
apenas 8,3% estejam preocupados, no momento de sua formacéo inicial, com
problemas relacionados ao que acontece para além da sala de aula e da
relac&o direta com o processo ensino-aprendizagem.

Um numero menor ainda elege a tematica da prépria formagdo como
objeto de pesquisa: apenas 12 trabalhos (6,2%) se ocuparam desse tema ao
longo dos quatro anos considerados. Possivelmente, outras leituras serao
suscitadas em uma analise mais qualitativa dos trabalhos que se dedicaram a
estudar a educagdo nao-formal (5,2%) e programas socio-educativos (1%),
pois talvez estejamos diante de tematicas novas que comegam a chamar a
atencdo e suscitar questionamentos, na medida em que até mesmo se

constituam em alternativas de atuagao profissional do pedagogo.

Tais conjecturas, porém, s6 poderdo ser consideradas nas proximas
etapas do processo de analise de conteudo dos trabalhos. Esta prevista a
analise dos conteudos dos trabalhos a partir do que sera possivel a definicao
de sub-areas de interesse, no interior dessas grandes areas tematicas, a partir
da identificagdo dos problemas de pesquisa, definigdo do referencial tedrico e

metodologia utilizada na coleta e analise dos dados.



A linha de Fundamentos que representa apenas 18,7% do total de
pesquisa, foi subdividida em trés grandes areas tematicas: Concepcgdes
Pedagdgicas; Etica e Educacdo e Aprendizagem e Desenvolvimento. Para
essa classificagao foi utilizado o mesmo procedimento ja mencionado, isto €, a
partir dos titulos, resumo e palavras-chave definidas pelos proprios alunos.
Como é possivel perceber pelos dados da Tabela 2, da totalidade de trabalhos
concentrados nessa linha de pesquisa cuja natureza é nitidamente mais
tedrica, mais da metade (46,6%) dos trabalhos se refere
a tematica “Aprendizagem e Desenvolvimento”, o que nos indica que tais
preocupagdes talvez sejam complementares as questdes relacionadas as
praticas de sala de aula. Ou seja, é bastante possivel que a motivacao desses
estudos ainda estejam fortemente vinculados as urgéncias e inquietagdes
provocadas pelo cotidiano e nao tanto a curiosidades e inquietagbes de

natureza propriamente tedricas e epistemoldgicas.

Tabela 2:

Fundamentos Eticos e Epistemolégicos da Educagdo = 43 trabalhos
Concepcoes Pedagogicas 10 (23,2%)
Etica e Educagao 13 (30,2%)
Aprendizagem e Desenvolvimento 20 (46,6%)

Tais aspectos constituem-se ainda intuicdes surgidas no e com o
manuseio dos proprios trabalhos, mas que tém apoio no conhecimento
proveniente do convivio com o universo de preocupagdes dos alunos ao longo
do processo de definicdo e realizacao dos trabalhos. O mesmo fendmeno esta
presente nos trabalhos que tiveram como preocupacao central a discussao de
temas relacionados a ética e educagao: ou seja, a propria experiéncia nos
permite antecipar que as dificuldades encontradas no relacionamento
interpessoal e coletivo no contexto da organizagao escolar e também familiar
das criangas/alunos sdo a fonte de motivacdo para um estudo mais
aprofundado de tematicas relacionadas a indisciplina, regras de convivéncia

social, violéncia, etc.

Consideragodes iniciais sobre os resultados obtidos:




Na condicdo de professores responsaveis pela experiéncia de orientar e
fomentar o interesse pela pesquisa no processo de formacao inicial de
educadores, os resultados iniciais desse estudo nos fornecem uma primeira
pista importante para que possamos conduzir de forma mais criteriosa e critica
0 processo mesmo de selegcao, elaboragdo e tratamento tedrico-metodoldgico
das tematicas de interesse dos alunos. Partiihamos da posi¢cao de diversos
estudiosos da area que vém apontando os riscos de banalizagdo do conceito
mesmo de pesquisa ao negligenciarem os aspectos tedricos e os critérios

metodoldgicos implicitos no processo de produgao de conhecimento.

Assim nos parece que o alerta da professora LUDKE (2005, p.83) de
que a pesquisa e a reflexdo, como componentes importantes da formagao de
professores, ndo se transforme em um “esfor¢o autocentrado exclusivamente
Sobre sua propria experiéncia individual, isolada das condi¢des e fatores que
compbem a situagédo na qual ele e seus alunos estdo envolvidos” nos coloca a
responsabilidade de, na condicdo de professores orientadores, estarmos
atentos e vigilantes sobre o sentido que possa ter o massivo interesse dos
alunos por questdes exclusivamente associadas a sua “pratica” pedagogica e
intervir, sempre que necessario, redirecionando e ampliando o horizonte de
leitura de mundo do aluno-pesquisador sobre o seu objeto de estudo, através
de ferramentas teodricas, conceituais e metodolégicas que lhe permitam ver

partes do todo na sua realidade particular.

Entendemos como um processo natural, e até mesmo importante para a
formacgao de uma atitude de autoria que a escolha dos temas esteja fortemente
associada as questdes vividas pelo pesquisador como “problematicas”. N&o se
trata, pois, de tentar hierarquizar os temas a partir de um critério pseudo-
académico, uma vez que, como ainda nos recorda a professora LUDKE (2005,
p.85) “A supervalorizagdo dos aspectos ligados a experiéncia, ao trabalho, a
pratica do professor [...] ndo pode representar um empecilho, ou mesmo uma
dificuldade a atuacéo indispensavel do componente tedrico em todo trabalho de
pesquisa’ . Assim sendo, ao lado da discussao sobre as escolhas tematicas,

acrescentamos a preocupagado com a forma de tratamento e abordagem das



mesmas do ponto de vista metodolégico. Ensinar o rigor cientifico ndo se
reduz ao cumprimento das normas técnicas, mas significa antes de mais nada
desenvolver uma atitude exigente frente as sedugbes do subjetivismo facil e
raso resultantes de uma ma interpretacao sobre o sentido e procedimentos
propostos pelas abordagens “qualitativas” da pesquisa em educagdao. No
entanto, estas sdo consideragdes que sé poderemos amadurecer com O

aprofundamento da analise dos trabalhos que estamos analisando.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por ora, resta-nos fazer ainda algumas consideragdes finais sobre o
relevante papel da pesquisa como exercicio didatico e como um elemento a
mais na construgdo da autonomia alunos com os quais temos trabalhado
nesses ultimos anos. Primeiramente, reconhecendo a importancia de que a
formacédo do professor pesquisador encontre, nessa etapa de sua formacao
académica, um espaco curricular para a pratica da pesquisa.

Do ponto de vista intelectual, a experiéncia de gestar o projeto e realizar
a pesquisa, estabelecendo necessariamente elos de ligagdo entre teoria e
pratica, representa um salto qualitativo ainda nao mensurado, mas
testemunhado por aqueles que tém participado direta e indiretamente do
processo de orientagdo desses alunos futuros professores. Como dissemos
anteriormente, a simples existéncia da dimensao da pesquisa no cotidiano do
curso como realidade vivida ou a ser vivida por todos os alunos instaura, na
vivéncia académica, um novo sentido: a de coloca-los frente a frente com a
questdao do conhecimento como resultado de um processo de autoria que os
retira do confortavel lugar de objetos e os convoca a assumirem as
responsabilidades de fazerem-se sujeitos. A tensdo provocada por essa nova
cultura do curso exige dos professores envolvidos uma outra e nova postura
frente ao ensino que, de modo irreversivel, ja nao dispensa a produgao de
novos conhecimentos. Este trabalho, alids, fruto dessa historia que

efetivamente em construcéo.
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