PSICOLOGIA E PEDAGOGIA: UMA RELACAO A SER CONSTRUIDA
NUMA PERSPECTIVA CRITICA DE EDUCACAO

VIOTTO FILHO, Irineu Aliprando — UNESP

PONCE, Rosiane de Fatima — UNESP

GT-20: Psicologia da Educacao

Introduciao

Inicialmente, parte-se da idéia que no geral as escolas publicas no Brasil, aquelas
destinadas a maioria da populagdo, encontram-se em situagdo de extrema precariedade,
as quais pouco tem contribuido para um processo de desenvolvimento voltado a
humanizag¢do e libertacdo das massas populares. A situagdo de degradagdo que persiste
ha décadas em nossas escolas, sem que o Estado tome providéncias, possibilita o
questionamento, como aponta Paro (2000, p.20), do “[...] real interesse do Estado em
dotar a populacdo, em especial as amplas camadas trabalhadoras, de um minimo de
escolaridade”.

Na tentativa de superagdo dessa situacdo de precariedade encontrada nas escolas
brasileira, esfor¢os tedrico-praticos precisam ser implantados tanto pelos profissionais
da educagao (professores, pedagogos, psicologos, etc.) quanto os demais profissionais e
sociedade civil, no sentido de se reivindicar melhores condi¢des de ensino e
aprendizagem através da garantia efetiva da socializagdo do saber elaborado (SAVIANI,
2000).

Discutir a relacdo entre Psicologia e Pedagogia nos remete as questdes mais
amplas da educacdo escolar, no sentido de considera-la como uma das mais importantes
e significativas possibilidades de humanizacao dos sujeitos em nossa sociedade. Apesar
da indiscutivel importancia da educacao escolar no processo de formacao humana, nem
sempre a Psicologia e a Pedagogia estabeleceram um didlogo satisfatério no sentido de
oferecer contribuicdes aos sujeitos da comunidade escolar para que se organizassem e
construissem coletivamente processos educativos efetivamente humanizadores.

Esse artigo limitar-se-a a apresentar a Psicologia e a Pedagogia como sendo duas
ciéncias distintas que se complementam, buscando subsidios para se (re) pensar essas
ciéncias no interior da escola e suas contribui¢cdes no processo de constru¢do de uma
escola-comunidade. Nesse sentido, pretende-se oferecer reflexdes para se pensar a

construgdo de um trabalho educativo de carater emancipador, defendendo-se uma



concepgdo teodrico-filoséfico-metodoldgica que seja coerente com as necessidades e
possibilidades da maioria da populacdo, valorizando uma escola de qualidade voltada a
humanizagao dos sujeitos das classes trabalhadoras, mesmo sob as adversas condigdes
oferecidas pela sociedade de classes.

Paro (2000) aponta a necessidade da sociedade civil participar efetivamente da
gestdo da escola e toma-la para si na constru¢do de uma autonomia em relacdo ao
Estado, o qual por sua vez, tem defendido os interesses de uma minoria dominante,
negligenciando as necessidades de humanizacdo da maioria da populacdo. Isso so
podera acontecer “[...] na medida em que aqueles que mais se beneficiardo de uma
democratizagdo da escola puderem participar ativamente das decisdes que dizem
respeito a seus objetivos e as formas de alcangé-los” (PARO, 2000, p.20).

E de extrema importancia pensar a escola constituindo-se através da participagdo
ativa da populacdo numa perspectiva de escola-comunidade, na qual os sujeitos dela
participantes possam tomar decisdes coletivamente, se organizarem no sentido de
efetivarem uma gestdo democratica dessa instituicao que deve voltar-se aos interesses
daqueles que dela participam, ndo se submetendo aos ‘mandos’ e ‘desmandos’ de um
Estado que pouco (ou nada) se preocupa com a libertagdo e emancipagdo dos membros
das classes trabalhadoras em uma sociedade de classes.

Nessa direcao, trazemos a idéia de Paro (2000, p.21) que nos afirma que se

[...] se considera o fato de que a escola é uma institui¢do estatal e se leva em conta o
desinteresse do Estado em resolver os problemas do ensino, ganha importancia decisiva a
consideragdo das potencialidades da comunidade na busca e proposi¢do de medidas
tendentes a franquear a escola a sua participacao.

Em meio a essa discussao de fundo, acerca das necessarias mudangas na estrutura
de poder e gestdo da escola, encontram-se os profissionais educadores que constréem
cotidianamente esse espago, os quais estdo envolvidos por teorias e praticas as mais
variadas e que precisam ser conhecidas e analisadas, para que se possa avangar na
direcao da superacdo do estado de precariedade das instituicdes escolares, sobretudo
aquelas de carater publico.

O idedario pedagdgico da maioria dos educadores em nosso pais compde-se de
uma mistura de concepgdes tradicionais, construtivistas, tecnicistas, humanista dentre
outras, e todas permeadas por grandes quantidades de pragmatismos, espontaneismos e
visdes de senso comum, formando no interior das escolas um ‘pedagogismo acritico e

multifacetado’, que ndo tem uma orientagdo cientifica coerente sobre os caminhos a



serem trilhados pelo educador na construgdo de processos de ensino-aprendizagem
qualitativamente superior.

Esse pedagogismo hibrido e deformado fruto de diversas condi¢des e contradigdes
encontradas no campo educacional, tem raizes fincadas no processo de formagao dos
educadores, sejam eles professores, pedagogos ou psicologos. Esse processo se encontra
fragmentado e com sua qualidade bastante comprometida. Além desses fatores,
identifica-se que as politicas educacionais brasileiras que, como ja se afirmou, ndo estao
voltadas a superacao do processo de alienagdao do saber imposto a maioria da populagao
brasileira. Em paralelo a isso, ha a dificil situacdo encontrada no interior das escolas:
sua estrutura fisica e material, as condi¢des de trabalho do professor, a burocracia,
dentre outras variaveis, que possibilitam a constru¢ao dessa forma hibrida e deformada
de se conceber e praticar educagdo em nosso pais.

E importante, além de preocupante, salientar o quanto esse idedrio pedagogico
multifacetado e disforme tem se estabelecido como a tinica dire¢@o psico-pedagogica da
maioria dos profissionais em nosso pais, fato que nos leva a fazer previsdes nao muito
favoraveis no que se refere ao processo de (de) formagdo e (des) humanizacao dos
sujeitos na escola.

Para relacionar esse pedagogismo equivocado a discussdo proposta nesse artigo,
se faz importante identificar que as concepcdes da maioria dos educadores sobre a
formacdo do individuo, estdo permeadas por uma visdo a-histérica da individualidade,
como nos afirma Duarte (1996). Visdo essa que denota uma mistura de concepgdes
fragmentadas e, na maioria das vezes, naturalizantes sobre o processo de constitui¢ao do
individuo humano, desconsiderando o quanto a educagao deve reconhecer esses sujeitos
como essencialmente sociais e historicos.

E, portanto, em decorréncia dessas visdes de educacio e de formagio do
individuo, encontradas na Pedagogia e ratificadas na maioria das vezes pela Psicologia,
que se faz necessario pensarmos em concepgoes criticas tanto de educagdo quanto de
psicologia, no sentido de possibilitar aos educadores subsidios teoricos € metodologicos
numa perspectiva critica, viabilizando a construcao de concepgdes e praticas educativas
na dire¢cdo da transformagdo da escola e da sociedade. Portanto, ao se discutir a
possibilidade de uma concepgao critica de educacdo e de psicologia, ha que se remeter
essa reflexdo e discussao as teorias que preconizam a constru¢cdo de uma sociedade que

supere a sociedade de classes (DUARTE, 1996).



Duarte (1996, p.20) salienta a necessidade de se elaborar “[...] um corpo teérico
mediador entre o ambito dos fundamentos filosoficos, historicos e sociologicos da
educagdo e o ambito dos estudos sobre o que-fazer da pratica educativa”; e ainda, ha
que se enfatizar a necessidade de uma teoria histdrico-social da formagao do individuo,
considerando essa teoria como o centro desse corpo tedrico mediador, pois sendo a

educagao

[...] um processo mediador entre a vida do individuo e a sociedade (e, portanto, a
historia), ndo nos parece possivel analisar critica e historicamente o processo pedagogico
sem a mediagdo de uma teoria na qual a formagao do individuo seja concebida enquanto
um processo essencialmente histérico e social (DUARTE, 1996, p.20).

Nesse sentido, com base na proposi¢do de Duarte (1996), ¢ que se explicita a
importancia de compreender criticamente a relagdo entre Psicologia e Pedagogia e seus
desdobramentos na escola, sobretudo no que se refere ao processo de construgao do
homem e da organizagao/produ¢do da sociedade, isso por acreditar que os educadores, a
medida que se apropriarem de constructos tedricos coerentes com as necessidades da
maioria da populagdo, terdo condigdes de construir coletivamente uma escola numa

perspectiva critica e de fato transformadora da consciéncia humana.

A PSICOLOGIA NUMA PERSPECTIVA CRIiTICA

Antunes (1999) afirma que a Psicologia se consolida no Brasil no periodo da
Primeira Republica, como teoria e técnica que ird instrumentalizar a Pedagogia no
processo de construg@o do sujeito adaptado as novas exigéncias de um pais disposto a se
engajar na era da modernidade.

A ciéncia psicologica ¢ convocada a contribuir para um ensino escolar voltado a
formagao de sujeitos competentes, eficazes e adaptados as necessidades da producgdo
industrial. Nesse periodo, a Psicologia cientifica se dispde a construir instrumentos
tedricos e metodoldgicos que visavam o ajustamento dos sujeitos as condigdes postas
pelo incipiente capitalismo urbano-industrial em nosso pais (ANTUNES, 1999).

Vivia-se problemas educacionais de base, os quais precisavam ser resolvidos
rapidamente para se garantir ao Brasil essa nova possibilidade. Tais problemas estavam
relacionados ao acesso e¢ a ampliagdo da escola primdria, a erradicagdo do

analfabetismo, a deselitizacdo do ensino secundario e superior, enfim, havia a



necessidade da efetiva democratizagdo e acesso ao saber elaborado, privilégio que ainda
estava reservado somente as elites (ANTUNES, 1999; BOCK, 1999; PATTO, 1987).

O ideério escolanovista, nesse periodo, apresentava-se a educacdo como a
possibilidade mais adequada de desenvolvimento dos escolares, dizendo-se em condigao
de propiciar a superagdo das dificuldades impetradas pelo ensino tradicional de trago
conservador. Assim a Psicologia, uma ciéncia preocupada com o individuo, ofereceria
os instrumentos cientificos para se compreender esse sujeito e seus processos de
desenvolvimento e aprendizagem.

Essa visdo de Psicologia cientifica pressupunha o individuo como possuidor de
caracteristicas universais, as quais sdo desenvolvidas espontdnea e naturalmente ao
longo do processo de vida do sujeito, visdo essa que possibilitou a inauguracdo da
psicologizagdo das situagdes e dos fendmenos escolares, fato que, segundo Libaneo
(1991), cunhou na educagdo brasileira a afirmacdo de que os fatores causadores do
comportamento humano sdo decorrentes de processos internos (emogdes, sentimentos e
idéias), sem, no entanto, considerar a natureza historico-social do psiquismo humano.

Essa forma de se conceber a Psicologia aplicada na escola ao valorizar o individuo
dotado de personalidade livre e autobnoma e enfatizar as necessidades e interesses
espontdneos da crianga, supervaloriza a visdo de um sujeito se constituindo por si
mesmo, a partir de suas agdes espontaneas € naturais junto aos objetos que encontra em
seu ambiente e, desta forma, possibilita uma visao individualista do ser humano.

Decorrente dessa visdo de Psicologia, a qual se apresenta hoje nas escolas, coloca-
se no proprio individuo toda a responsabilidade pelas suas dificuldades escolares, as
quais sao justificadas como disturbios, inibigdes, bloqueios emocionais, imaturidade
psicoldgica, dentre outras psicopatologias que sdo admitidas como proprias do sujeito e
inerentes a sua configuragao organica.

Para Patto (1987) a Psicologia ao constituir-se como area de saber e pratica
voltada exclusivamente a identificacdo e tratamento dos problemas do sujeito, torna-se
uma psicologia que, equivocadamente, reconhece o sujeito constituindo-se descolado
das questdes e condi¢des que encontra na escola e presente nos processos educativos.

Essa forma de se conceber a Psicologia, como varios autores ja salientaram
(TANAMACHI, PROENCA e ROCHA, 2000; MEIRA e ANTUNES, 2003; PATTO,
1987, 1990, 2003) produz processos de culpabilizagdo do aluno e induz a
psicopatologizagao dos problemas escolares, isso tudo possibilitado e corroborado por

abordagens psicologicas que identificam no préprio organismo os aspectos hereditarios



ou congénitos, afetivo-emocionais profundos ou, ainda, aspectos relativos a inadaptagdo
do organismo ao ambiente, assim como aspectos relacionados as diferengas /
deficiéncias psicologicas identificadas nos individuos pertencentes as classes
marginalizadas (populares), que atuam como barreiras para o bom desenvolvimento do
processo de aprendizagem do aluno.

Tais visdes de Psicologia, ao se apresentarem na escola e darem seu aval
cientifico a Pedagogia para agir junto aos alunos tidos “problema” para reorienta-los,
adapta-los e/ou exclui-los do processo de ensino-aprendizagem, como muitos autores ja
comprovaram, torna-se uma ciéncia ideoldgica que acaba trabalhando a servigo da
manuten¢do do poder da classe dominante, fato que foi enfatizado por Patto (1997) ao
explicitar o carater ideologico dessa forma de se conceber e praticar psicologia nas
escolas, sobretudo nas escolas publicas do Brasil.

Em meados da década de 1970 sdo identificadas e explicitadas essas filiacdes
cientifico-ideoldgicas da psicologia na sua relagdo com a Pedagogia no Brasil e, desde
entdo, muitos autores tem procurado construir uma perspectiva critica de psicologia na
direcao de construgdao de uma ciéncia que se coloque ao lado dos sujeitos na escola, nao
para estigmatiza-los e culpabiliza-los, como ocorreu até entdo, mas sim, para mediar o
processo de construgdo da consciéncia desses sujeitos em direcdo a sua emancipacao.

Nessa perspectiva, entende-se que ja € hora da Psicologia avancar na sua relagao
com a Pedagogia (e vice-versa), na construcdo de uma ciéncia que supere por
incorporacdo aquelas abordagens que imprimiam ao sujeito as suas dificuldades e o
rotulavam como “problema”, sem considerar as multiplas relagdes e determinacdes que
permeiam a vida dos individuos e seu processo de aprendizagem na escola.

E imprescindivel a continuidade do processo de construgdo de uma Psicologia que
reconheca a realidade escolar como totalidade e, além disso, identifique e compreenda
os condicionantes sociais do ato de ensinar, percebendo o quanto os alunos sdo sintese e
produto de muitas determinacdes historicas e sociais, as quais devem ser conhecidas e
consideradas no processo de constru¢ao e humanizacao dos sujeitos na escola.

Essa Psicologia critica que tem sido discutida e construida ao longo desses
ultimos vinte e cinco ou trinta anos, poderd contribuir com aquilo que lhe ¢ especifico
ou seja, possibilitando a mediagdo no processo de construgdo das consciéncias na escola
(de alunos, professores, pais, responsaveis € membros da comunidade), com vistas a
superagao da alienagdo cristalizada nas relagdes escolares, que inviabiliza o processo de

desenvolvimento pleno dos sujeitos e defende uma educacdo de qualidade que



possibilite aos alunos o acesso ao saber historicamente acumulado, imprescindivel na
construgdo de sua consciéncia critica.

Além disso, a Psicologia nas suas relagdes com a Pedagogia, podera contribuir
para a valorizag¢ao do acesso e apropriacdo do conhecimento cientifico como importante
possibilidade de desenvolvimento do individuo em direcdo a conquista de esferas nao
cotidianas da consciéncia humana.

Acredita-se fundamental nesse momento historico a defesa intransigente dessa
Psicologia que se apresenta na educagao pois, nunca se identificou tantas dificuldades
escolares e distirbios varios, os quais sdo colados no proprio individuo e na sua
natureza, como se tem verificado atualmente, seja na boca dos professores, dos pais e
dos proprios alunos, assim como na fala de muitos psicologos e pedagogos. Verifica-se,
mesmo apods tantas criticas, uma Pedagogia do individuo que se constroi por si mesmo €
a Psicologia do individuo que por caracteristicas pessoais encontra dificuldades para se
construir por si mesmo. Ha entdo uma retomada do desenvolvimento espontaneo, do
construtivismo individualista, do carater natural do humano em detrimento da
orientagdo planejada e consciente do educador na construcao de um sujeito critico e
consciente de seu papel na sociedade e na transformagdo da mesma.

Identifica-se, portanto, Pedagogias e Psicologias esvaziadas de teor historico-
critico, as quais pouco contribuem a efetiva transformacdo qualitativa da escola; vé-se
uma grande énfase nas pedagogias do fazer, assim como naquelas do amor e do afeto, as
quais podem contribuir para o desenvolvimento de alguns aspectos subjetivos do
sujeito, normalmente numa direcdo ingénua e acritica, € que esvaziam as escolas
daquilo que lhes deve ser primordial: o conhecimento sistematizado, o saber elaborado e
historicamente acumulado pela cultura humana, o saber que possibilita a superagao de
uma consciéncia simplista, fragmentada e ingénua e valoriza uma consciéncia
complexa, cultivada e critica (SAVIANI, 2000b).

Sobre o esvaziamento da critica na escola, identifica-se também as Psicologias do
individuo, do construtivismo, do subjetivismo, do condicionamento e adaptacao do
sujeito, em detrimento de uma psicologia que valorize as artes, a filosofia, a ciéncia, a
ética e a politica, como elementos culturais e simbdlicos fundamentais no processo de
desenvolvimento de consciéncias criticas e transformadoras da realidade: consciéncias
que tenham condi¢cdes de superar as caracteristicas de um psiquismo cotidiano

configurado pelo imediatismo, pragmatismo, espontaneismo que se apresenta



ultrageneralizador e, na maioria das vezes, carregado de preconceitos acerca do homem

e da sociedade (ROSSLER, 2004).

Essa forma de se estruturar o psiquismo, decorrente das relagdes e apropriagoes
que ocorrem no cotidiano da sociedade capitalista alienada, torna os individuos
empobrecidos e esvaziados no seu modo de agir, sentir e pensar a realidade, fato que
dificulta e/ou impossibilita o desenvolvimento da sua autonomia, assim como da sua
liberdade de acdo, tornando-os sujeitos mais vulneraveis as varias formas de
manipulacdo de seus comportamentos, pensamentos e sentimentos (Rossler, 2004).

O trabalho em defesa de uma perspectiva critica de Psicologia e de Pedagogia
deve continuar na busca de se garantir uma escola em que a cultura humana seja
amplamente socializada. Uma escola que considere a cultura popular como ponto de
partida, mas que ndo se limite a ela, que avance na dire¢do do saber elaborado e que
possibilite aos sujeitos a eleicdo da razdo, a analise critica e a reflexdo consciente,
combinadas com a paixdo pela verdade e pela transformacdo da realidade, como as
unicas formas possiveis dos individuos se conduzirem livre e conscientemente ao longo
de suas vidas, como afirma Rossler (2004, p.113), alcancando assim os conhecimentos
objetivos necessarios que permitam aos individuos desmistificar os processos de
dominagao postos pela sociedade de classes.

Reconhecida como uma perspectiva critica de psicologia, a Psicologia historico-
cultural, ao apresentar-se na educacdo e subsidiar a Pedagogia naquilo que se refere ao
processo de desenvolvimento e da consciéncia dos individuos, oferecera instrumentos
relevantes para a compreensdo dos processos psiquicos que se desenvolvem como
histéria concreta na escola, como processo de desenvolvimento da relagdes sociais e da
cultura material e simbdlica construida pela humanidade e apropriadas pelos sujeitos e
nesse sentido, orientar acdes de carater emancipador na escola.

A teoria Vigotskiana ao afirmar que os fendmenos psiquicos tem origem social e
devem ser reconhecidos a partir das condigdes objetivas de vida dos individuos
(Vigotski, 1996, 2001; Leontiev, 1978), quando levada a escola e compreendida como
uma teoria critica que enfatiza todo o processo de apropriacdo e objetivacdo que sujeito
realiza ao longo de sua histéria, conforme afirma Duarte (1993), quando discute a teoria
histérico-social da formagao do individuo, vem contribuir para a valorizacao do espaco

escolar como um espaco de transformagdo dos individuos, desde que as escolas



cumpram a sua func¢do principal de socializar o saber, possibilitar o acesso a cultura

humana e construir relagdes sociais efetivamente humanizadoras.

Acredita-se que essa perspectiva de Psicologia nas suas relagdes com a
Pedagogia, ao estabelecer-se na escola e difundir suas praticas de carater transformador,
terd condi¢des de mostrar o quanto as teorias de carater tradicional e conservador pouco
contribuem para a transformagao da escola e dos sujeitos que dela participam, pois nao
os reconhecem como responsaveis pela constru¢do consciente e coletiva de suas vidas.
Tais concepgdes e teorias acabam por tornar a escola uma instituicdo autoritdria,
repressiva, controladora, alienada e alienante das individualidades humanas.

Na defesa dessa perspectiva de Psicologia, pretende-se superar na escola,
sobretudo nas escolas publicas, o processo de andlise meramente descritivo, superficial,
imediato e subjetivista do sujeito e da realidade escolar e, no seu lugar, viabilizar uma
acdo que avance para além da aparéncia e procure compreender, identificar as
determinagdes concretas de todo e qualquer fenomeno que se apresenta na escola ou que
se manifeste nos sujeitos.

Essa forma de se pensar e fazer Psicologia, respaldada no método historico-social
e dialético, para compreender o homem / a escola / a sociedade, terd condi¢des de
superar as fragmentacdes e dualismos postos tanto na Psicologia como na Pedagogia e
reconhecer a realidade na sua totalidade e complexidade.

Encontra-se nessa perspectiva as possibilidades tedricas (criticas) e
metodoldgicas (dialética) para se avangar na andlise e transformacdo da realidade dos
individuos, da escola, da sociedade e, nesse sentido, psicologos, pedagogos, professores
e outros profissionais da educagdo precisam trabalhar coletivamente, em consonancia
com a sociedade civil, na constru¢do de uma escola para todos, uma escola na
perspectiva de uma comunidade, uma escola que humanize os sujeitos para viverem e

construirem uma sociedade melhor e mais justa para todos.

PEDAGOGIA: buscando contribuicdes para a construcio de uma perspectiva
critica de educacio e formac¢ao humana

Inicialmente apontamos que ndo teremos a pretensdao de realizar aqui uma
apresentacao aprofundada sobre a historia e a trajetéria da Pedagogia especificamente

no Brasil, colocamos sim na busca de alguns dos elementos de suas origens. Nao
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objetivamos assim recuperar a extensa trajetoria de discussdo sobre a Pedagogia, como
campo cientifico e/ou curso de formacdo de professores. Objetivamos evidenciar a
perspectiva e a possibilidade de conceber a Pedagogia como uma ciéncia da educagao,
um campo de conhecimento que nos parece ainda em desenvolvimento, pois
entendemos que refletir sobre a Pedagogia juntamente com outra ciéncia — a Psicologia
— possibilita estabelecer relagdes que procuram superar as persistentes dicotomias
construidas entre teoria (fundamentos educacionais) e pratica docente.

Num primeiro momento, encontramos que varios autores consideram a Pedagogia
como o ramo da ciéncia que estuda a educagdo. O termo ‘Peda’ viria do grego paidos —
que significa criangas; assim o ensino visaria o ‘cuidar’ da crianga. Nesse sentido, quem
ensina as criangas seria o pedagogo, e para ser pedagogo (‘ensinador’ de criancas) faz-
se necessario cursar a Pedagogia. Infelizmente, ainda hoje, encontramos essa concepgao
de que compete ao pedagogo ‘cuidar’ das criangas. O pedagogo, na Antiga Grécia, era o
escravo que conduzia a crianga para a escola.

Nos dicionarios, a Pedagogia ¢ apresentada como a teoria da educacao e do
ensino, como sendo um conjunto de doutrinas, principios, métodos de instru¢do que
tendem a um objetivo pratico. O estudo dos ideais de educacdo, segundo uma
determinada concepg¢do de vida, e dos meios (processos e técnicas) mais eficientes para
efetivar estes ideais. Em outro sentido, a Pedagogia, conforme os diciondrios, ¢ uma
profissao.

Compreendemos, juntamente com inimeros pesquisadores, que a Pedagogia ¢ um
campo cientifico, ndo apenas um curso de formagdo de professores. O curso que lhe
corresponde ¢ aquele que forma o investigador da educagao e, também, um profissional
que organiza e executa agdes / tarefas educativas, seja ele docente ou ndo diretamente
docente. Pensamos que faga sentido a existéncia de um curso de Pedagogia pelo fato de
existir um campo investigativo — que ¢ a educacdo, cuja natureza constitutiva ¢ a teoria
e a pratica da formagao humana (FRANCO, 2003).

Buscando uma definicdo mais proxima da nossa realidade, temos em Franco
(2003) que, historicamente, a Pedagogia apresentou diversas configuracdes, as quais
demarcaram algumas diferencas em sua constituicdo com significativas alteragdes em
seu campo epistemologico. E nesse sentido que se afirma que a Pedagogia ora ¢ vista
como ciéncia da educagdo ora como a ciéncia da organizagdo da instrucao educativa;

ou, entdo, como a ciéncia da transformacao da realidade educativa.
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Epistemologicamente, para autora, as diferencas entre essas configuracdes iniciais
marcam concepgoes diferentes, porque a medida que ¢ considerada como ciéncia da
educagdo, a Pedagogia ancora-se na filosofia e sua area de atuagdo centra-se no estudo
da intencionalidade pretendida a agdo educativa social, distanciando-se de preocupagdes
com o ‘saber fazer docente’, com a pratica educativa e pedagogica. E a medida que a
ciéncia pedagogica foi sendo considerada como a ciéncia da organizagdo da instrugdo
educativa, numa configuragdo denominada de “técnico-cientifica” — talvez sua mais
forte e consensual representacdo, sua atuacdo foi se tornando instrumental, técnica,
burocratica, distanciando-se assim dos sentidos da intencionalidade da pratica, a qual
expressa um ‘saber fazer’ ndo reflexivo e que destr6i a inteligibilidade da praxis,
impedindo a interpretacao dessas praticas e a possibilidade de integrar sujeito e agao
pratica, ampliando os vacuos decorrentes da nao articulagdo da teoria com sua pratica
referente (FRANCO, 2003).

Mas, quando a ciéncia pedagogica vislumbra a possibilidade de ser a ciéncia que
inevitavelmente ¢ ideologica e politica, e que se constréi como um “saber alinhado”
e/ou um “saber engajado”, numa abordagem que ¢ denominada ‘historico-critica”,
realga-se a focalizacdo da praxis como objeto desta ciéncia, num movimento que integra
a intencionalidade e a pratica docente; além da formagdo e da emancipacao do sujeito da
praxis, permitindo vislumbrar a constru¢do de condi¢des efetivas e articuladoras das
teorias educacionais com as praticas docentes (FRANCO, 2003).

Tomando a Pedagogia como ciéncia da educagdo ou como a ciéncia da
organiza¢do da instru¢do educativa ou, ainda, como a ciéncia da transformagdo da
realidade educativa, entende-se que a agdo pedagdgica deva ser pensada como
possibilidade de reflexdo, de organizagdo ou de transformacdo da pratica docente.
Assim, o objeto de estudo da Pedagogia passa a ser fundamental para todos que se
propdem a dialogar sobre os fundamentos da educacdo. Ou seja, a questdo da Pedagogia
e a problematica da formagdo de professores sdo imposigdes que se colocam a reflexdo
de todos aqueles que trabalham com e na educagdo, dentre eles os profissionais ligados
a Psicologia enquanto campo cientifico.

Entendendo que seja de consenso entre os educadores que o objeto principal da
ciéncia pedagogica seja a educagdo, ¢ fundamental reconhecer a complexidade desse
objeto e as dificuldades de sua apreensdo cientifica. Hoje, a partir de varios estudos,
numa racionalidade cientifica, os quais permitem considerar a questdo da subjetividade,

da reflexividade, da dialeticidade nos meios de pesquisa educacional, pensa-se na
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possibilidade de constru¢do de um novo cendrio que reconfigurara as condigdes da
pesquisa em educacdo e, assim, redimensionara o espago da Pedagogia como ciéncia da
educagdo. Consequentemente, pensar a Pedagogia enquanto uma ciéncia da educagdo ¢
pressupor a existéncia de uma intercomunicagdo entre pesquisa e transformacgao, entre
teoria e pratica, entre consciéncia e intencionalidade. Isso significa dizer que se acredita
que todo processo de investigagdo devera se transformar em processo de aprendizagem
que criard a pratica novas possibilidades de superar dificuldades, de se recriar
constantemente, de se auto-avaliar e assim modificar / aprofundar seu proprio objeto de
estudo (FRANCO, 2003).

Em resumo, a relagdo com a prdxis deverd se pautar numa intencionalidade de
humanizagao, de orientagdo, de novas leituras dessa pratica, dando assim condigdes aos
sujeitos da prdxis de se auto-transformarem, ao mesmo tempo em que tais praticas vao
se transformando. A educagdo traz como dimensdo privilegiada a pratica educativa,
vista como pratica social intencionada, na qual confluem as intencionalidades e as
expectativas sociais, se determinam os contextos da existéncia humana dentro de um
determinado grupo social, e que se concretiza a realidade num processo historico-social
que se renova continuamente.

Portanto, assume-se e defende-se que a dimensdo da educagdo, que ¢ o objeto da
Pedagogia, sera a praxis educativa. A prdxis da educagdo sera apreendida como a
realidade pedagdgica, considerando-se, a partir disto, a prdtica educativa no mesmo
sentido de prdxis educativa, por entender que, na dimensdo educativa, a pratica deve ser
vista sempre no sentido de praxis (FRANCO, 2003).

De acordo com o pensamento da filosofia marxiana, a prdxis ¢ compreendida
como a relacao dialética entre homem e natureza, isso porque o homem ao transformar a
natureza com seu trabalho, transforma a si mesmo. Marx e Engels (apud FRANCO,
2003) apontam que “[...] toda vida social é essencialmente pratica. Todos os mistérios
que dirigem a teoria para o misticismo encontram sua solucdo na prdxis humana e na
compreensao dessa praxis”.

Franco (2003, p.81) defende que a praxis “[...] ¢ ativa, ¢ vida, d& movimento a
realidade, transforma-a e ¢ por ela transformada. [...] Entender o sentido de praxis como
transformagao e criagdo ¢ compreender um novo sentido de homem, absorver uma nova
concep¢do de mundo”; €, portanto, poder vislumbrar uma nova dimensao ao campo

conceitual da Pedagogia.
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A autora, ao recompor a epistemologia da Pedagogia, aponta que € preciso
inverter o raciocinio epistemoldgico historicamente construido, pois caberd, portanto, a
Pedagogia ser a ciéncia que transforma o senso comum pedagdgico, a arte intuitiva
presente na praxis, em atos cientificos conscientes e criticos, sob a luz de valores
educacionais, garantidos como relevantes socialmente. A Pedagogia, assim constituida,
supera a dualidade inicial entre ser arte ou ciéncia da educagdo, para ser a ciéncia que
transforma a arte da educagdo, o saber fazer pratico intuitivo, em a¢do educativa
cientifica, planejada, intencional (FRANCO, 2003).

Desta forma, a Pedagogia podera resgatar ndo apenas seu espaco de autonomia,
como também e, principalmente, seu carater essencial de ciéncia critico-reflexiva, que,
consideramos, foi-lhe tirado quando da emergéncia da cientificidade moderna, que
impregnou o fazer educativo-pedagogico com estratégias que visavam um “modo
correto de se fazer as coisas”, ou mais tarde, na busca da tal “competéncia técnica”,
distanciando dela sua possibilidade de se fazer ciéncia da praxis, para a praxis, através
de um processo continuo de reflexao transformadora.

A pratica foi se transformando em aplicacdo de modos de fazer, cativa da teoria,
cabendo a Pedagogia, historicamente, escolher culpados de um processo educativo
fracassado e sobre eles elaborar teorias. Em especial, acredita-se que uma decorréncia
também importante desta proposta serd a de retomar aos professores, educadores, o
carater da responsabilidade social da pratica. Toda pratica carrega uma intencionalidade,
uma concep¢ao de homem, de sociedade, de fins e estes precisam estar claros para os
que exercem a pratica educativo-pedagogica, e, também, aos que sdo a ela submetidos,
dentro de uma postura ético-politica. Vale lembrar que dominar as situagdes educativas
nao significa que o professor deva ser, apenas, treinado em habilidades e competéncias.
Dominar as situagdes educativas significa que o professor precisa estar criticamente
avaliando e transformando os movimentos dialéticos da praxis (FRANCO, 2003).

Isso tudo ¢ fundamental quando se pretende resgatar a Pedagogia como ciéncia da
educagdo. Pois em seu caminhar, enquanto ciéncia, a Pedagogia equivocou-se ao
pretender ser a normatizadora, ndo da educacdo, mas do proceder do professor. Essa
postura engessou a formagdo dos professores, ndo se dando importancia ao fato de que,
o professor sem autonomia de perspectiva, de criagdo, amarrado nas teorias, ira
deixando de ser professor, para ser um mero instrutor, aplicador de estratégias.

Para uma melhor dinamizacdo e compreensdo do que se apresenta aqui,

ressaltamos que entendemos a prdxis tanto enquanto objetivacdo do homem e dominio
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da natureza quanto realizacdo da liberdade humana. Realce-se, portanto, que a prdxis
permite ao homem confrontar suas condi¢des de existéncia, transcendé-las e reorganiza-
las. Ou seja, a dialética do proprio movimento transforma o futuro do homem, e essa
dialética traz a essencialidade do ato educativo. Afirma-se que o educador, ao se
convencer de que estd preparando homens para uma sociedade justa e democratica,
atuara de forma radicalmente diferente daquele cuja preocupacdo maxima seja o
cumprimento de diferentes itens de um programa (muitas vezes da realidade concreta)!
Adentrar nestas diferentes atuagdes, identificar os sentidos que fundamentam
essas diferengas ¢ parte do papel da ciéncia pedagdgica; explicitar e discutir com os
protagonistas essas diferencas também faz parte de seu papel; identificar com o coletivo
os pressupostos ideologicos que constroem essas diferencas, também faz parte da acdo

tedrico-cientifica do pedagogo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao pensarmos esse artigo voltado a defesa de uma efetivacdo na relagdo entre a
Pedagogia e a Psicologia, tinhamos por objetivo central mostrar o quanto essas ciéncias
se apresentam fundamentais ao processo de implantacdo de condigdes tedrico e
materiais para uma escola que valorize o ser humano e a apropria¢do dos bens culturais
produzidos pela humanidade. Ou seja, defende-se aqui uma escola numa perspectiva
critica que se configure dentro de uma perspectiva de escola-comunidade como apregoa
as idéias de Agnes Heller; e sob as condi¢des oferecidas dentro da sociedade de classes.

A Pedagogia e a Psicologia, ao longo de suas histérias enquanto ciéncias que
respaldam as agdes dos educadores na escola, principalmente ao se pensar suas
inser¢des na escola publica, engendram condicdes de ensino-aprendizagem,
desenvolvem e aplicam metodologias de ensino e, nesse sentido, cumprem determinada
funcdo a servico da escola brasileira. Ha que se salientar que essa funcao desempenhada
pela Pedagogia e pela Psicologia tem servido muito mais para submeter a maioria da
populacdo as condigdes estabelecidas pela classe dominante, do que se comprometer
com a verdadeira humanizacao / emancipacao dos sujeitos dos espacos escolares.

Decorrente dessa constatacdo, a qual vem se perpetuando junto a escola publica
brasileira, ¢ que se propde rever as possibilidades de relacdo entre a Pedagogia e a

Psicologia, a partir de uma analise critica e na defesa de perspectivas teoricas oferecidas
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pela Pedagogia Historico-Critica e pela Psicologia Historico-Cultural, com o objetivo de
se reverter os processos ideologicos cristalizados em nosso sistema educacional, os
quais, em grande parte, se mantém através de visdes conservadores, reducionistas de
educagdo e de ensino-aprendizagem oferecidas pela Pedagogia, assim como pelas visdes
de desenvolvimento humano e de constitui¢do do individuo oferecida pela Psicologia.

Finalizando, e na expectativa de termos encadeado as idéias até aqui em torno da
possibilidade de agdo concreta entre as duas ciéncias — Psicologia e Pedagogia —,
acreditamos que poderemos estabelecer que o objeto tanto da Psicologia quanto da
Pedagogia, como ciéncias da e para a educagdo, serd o esclarecimento reflexivo e
transformador da prdaxis escolar.

Vemos que os psicologos e os pedagogos podem possibilitar a transformacao do
sujeito social, e para isso € preciso tirar o p6 de nossas reflexdes e, ousadamente,
reinventar nossa profissdo dentro de um esfor¢o coletivo juntamente com outras
ciéncias tal qual a filosofia, sociologia.

Parafraseando Garrido (2001), o lugar da Pedagogia como ciéncia da educacao
esta ai. Os espacos estdo sendo reorganizados e o papel social do pedagogo, nessa
perspectiva, ficaria mais dificil. No entanto, ndo impossivel, nem improvavel, mas
impregnado de utopia, uma utopia que se desenvolve das e nas inquietacdes de nossa
existéncia concreta e desagua na expectativa de poder e dever transformar a escola,
agregando pessoas / saberes cientificos em direcao a uma vida coletiva mais decente,

mais igualitaria e mais ética!
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