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Primeiras palavras, para inicio de conversa’

Este texto ¢ uma sintese de alguns anos de estudos e pesquisas onde as idéias do
pensador chileno Humberto Maturana, sdo tomadas como referéncia para o entendimento
do processo educativo. Em meu caso particular de estudo e pesquisa, o didlogo com as
idéias de Maturana se iniciou através de estudos e pesquisas com vistas a contribuir para a
formagdo de professores(as) no que diz respeito ao trabalho com as questdes ambientais no
cotidiano da escola. E desta perspectiva que busco, neste texto, contribuir com algumas
reflexdes sobre o processo de aprendizagem humana como um devir ecologico.
Paradoxalmente, mesmo com todo o imenso repertdrio de conhecimentos e de saberes, que
possibilitariam a pratica de uma docéncia baseada nas interagdes humanas (TARDIF, 2005)
j& reunidos, ainda persistem entre nos algumas praticas educativas que desconsideram
algumas premissas basicas que envolvem o ato de aprender e de ensinar. Uma destas
premissas ¢ a relagdo. Uma relagdo onde varios podem ser os pontos de partida. No entanto,
um deles merece especial atencao e hd que se fazer muito esfor¢o para ndo negligencia-lo: a
possibilidade de trabalho levando em consideracdo as representagdes dos(as) educandos(as)
(PERRENOUD, 2000), bem como dos(as) demais envolvidos(as) no processo. Como nao
lembrar, nestas situacdes, o que defendia o antropdlogo e pensador inglés Greogy Bateson
que nos desafia dizendo que as criangas sempre foram ensinadas, desde suas primeiras
experiéncias escolares e até mesmo pré-escolares, a definir as coisas, que a cercam, por
critérios puramente objetivos e estanques € ndo “através de sua relagdo com as outras

coisas” (BATESON, 1979:25).

! Pensador de nacionalidade chilena. Nascido no ano de 1928. Estudou medicina na Universidade do Chile.
Doutorou-se em biologia pela universidade de Harvard. Prof. Titular da Faculdade de Ciéncias da
Universidade do Chile. Professor na Universidade Metropolitana de Ciéncias da Educacdo no Chile. Professor
no Instituto de Terapia Familiar de Santiago-Chile. Dr. Honoris Causa pela Universidade Livre de Bruxelas.

2 ~ . , . ]
A expressdo conversa aqui empregada é no sentido empregado por Maturana (2004) onde Conversar é o
entrelagamento entre o racional e o emocional no processo da linguagem.



Outra questdo antiga e ainda persistente no campo educacional é: quando ocorre, ou,
em que momento se pode dizer que a aprendizagem esta ocorrendo. Para Maturana (1998)
o processo de aprendizagem ocorre sempre que a atuagdao de qualquer organismo passa por
variagdes perceptiveis por ele e/ou pelos envolvidos no processo ecologico relacional. Um
relacionamento que se constitui a partir do entrelagamento entre o racional e o emocional. E
deste entrelacamento que, para Maturana, advém as coeréncias operacionais de nossos
sistemas de argumentagdo. Via de regra, entendemos nossas argumentagdes racionais sem
levar em conta as emogdes envolvidas no processo € que, em ultima instancia, sdo elas que
dao sustentacdo a estes argumentos ditos racionais.

Surge entdo outra pergunta: como podem, as emogdes, constituirem o fundamento
da racionalidade? Para responder essa pergunta, o autor se apoia na explicagdo sobre o
surgimento da linguagem. Parte da evolug¢do dos primatas, que levou a hominizagao do seu
cérebro, relacionando-a com o surgimento da linguagem. Para ele, a linguagem esta
relacionada com “Coordenagoes de a¢do”, mas ndo com qualquer coordenagdo de agdo,
“apenas com coordenagoes de a¢oes consensuais. Mais ainda, a linguagem é um operar de
coordenagoes consensuais de acoes” (MATURANA, 1998:20). E se a linguagem acontece
como coordenacdo consensual de conduta, s6 poderia surgir no decorrer de um modo de
vida dos nossos ancestrais fundada na cooperagdo, por exemplo, ao compartilhar alimentos
e “No prazer da convivéncia e no encontro sensual recorrente, no qual os machos e as
fémeas convivem em torno da criagdo dos filhos, que pode dar-se, e ha de se ter dado, o
modo de vida em coordenacdes consensuais de acoes” (MATURANA, 1998:22), fora de
uma interacdo recorrente de seres vivos na aceitagdo mutua produz-se separacdao, € na
separacdo ndo se poderia esperar o surgimento da linguagem.

Maturana vai além em sua argumentagdo ¢ nos desafia a pensar sobre a
possibilidade de que todas as nossas acdes estdo fundamentadas no emocionar. Tal
proposi¢ao ¢ dificil de ser aceita por nos, ocidentais em particular, na medida em que
aceitar isto seria ir de encontro a premissa do predominio do racional em nossos processos
de viabilizacdo da existéncia. No processo de aprendizagem isto também ocorreria desta
mesma maneira: o emocionar ainda visto como uma limitagao do racional.

Defendo neste texto outra possibilidade. Para tanto, apoiar-me-ei na alternativa

defendida por Maturana (1998; 2004) de que ao contrario de uma limita¢ao, o emocionar ¢



a propria condicdo de possibilidade da aprendizagem humana numa perspectiva ecologista
(REIGOTA, 1995). Da mesma forma, este emocionar nos impulsiona para a busca da
criatividade tdo necessaria na educacdo ambiental (EA) e para o exercicio de um olhar que
contemple a diversidade (SATO, 2000). E desta abertura para a diversidade que podem
surgir alternativas de trabalho em EA que contemplem a complexidade das questdes
ecoldgicas contemporaneas (LOUREIRO, 2004; ZAKRZEVSKI, 2003).

Uma das formas de percebermos o modo de pensar e de agir, que desconsidera a
complexidade dos fendmenos que envolvem a vida e as emog¢des como o territdrio principal
de nosso devir ecoldgico ¢ que com muita facilidade, freqliéncia e porque nao dizer
veeméncia, nos jactamos de sermos constituidos como seres racionais. Isto nos leva a nao
perceber o “entrelagcamento cotidiano entre razdo e emogdo, que constitui nosso viver
humano . Para o autor, ao agir assim somos como que impedidos de perceber que “Todo
sistema racional tem um fundamento emocional” (MATURANA, 1998:15).

Esta breve introdugdo teve como finalidade apresentar a minha proposta que ¢
orientar meu texto uma perspectiva da EA como uma educacgao politica (REIGOTA, 1995).
Sintetizando: pensar e organizar o processo de aprendizagem humana pela emocdo, pela
amorosidade, pelo cuidado. Enfim, pelo acolhimento no amor e nio na competi¢io. E desta
perspectiva que partem muitos dos estudos de Maturana, para quem o ato de aprender se
constitui num fenomeno complexo que envolve as multiplas dimensdes do humano em seu
indissocidvel processo de ser e de estar no mundo. Nas palavras de Maria Candida Moraes,
uma estudiosa de suas idéias no Brasil, o ato de educar acontece numa relagdo de
integragdo entre corpo € espirito no ser € no fazer, pois quando isto ndo acontece o que
temos ¢ a instalagdo de um processo de aliena¢do da pessoa que, muito provavelmente, a
levara para uma perda do “sentido social e individual no viver” (MORAES, 2003:05).

E para evitar esta perda de referéncia — social e individual mencionada por Moraes
anteriormente - do espago ¢ do tempo em que nossa vida acontece, que defendo neste texto,
um olhar sobre a aprendizagem que privilegie a liberdade imaginativa; a amorosidade na
relacdo pedagogica; o cuidado de si, como pressuposto para a aprendizagem de qualquer
conhecimento; o reconhecimento do outro como legitimo na sua diferenca e em seu modo
de ser e de estar no mundo, e, por ultimo, mas sem encerrar a lista, a aposta numa relacao

ecoldgica de cooperacao entre aqueles e aquelas que estdo envolvidos(as) no acontecimento



da aprendizagem como um fendmeno social. Fenomeno que acontece, na proposicao de
Maturana (1997), em funcao das mudangas na configuragao do sistema nervoso em fungao
de alteragcdes ocorridas em seu organismo. Neste sentido, para Maturana e Varela
(1997:133) a aprendizagem como um fendmeno de transformacdo do sistema nervoso,

associado a uma mudanca condutual deste, que acontece sob manuten¢do da autopoiese sO

Ocorre devido ao continuo acoplamento entre a fenomenologia estado-determinada do
sistema nervoso ¢ a fenomenologia estado-determinada do ambiente. As nogdes de
aquisicdo de representacdes do ambiente ou de aquisicdo de informagdo sobre o
ambiente, em relagdo com a aprendizagem, ndo representam qualquer aspecto do operar
do sistema nervoso.

Os autores afirmam, também, que acontece 0 mesmo com nossa memoria € com as
lembrangas que nos acontecem, ¢ que sao descri¢oes elaboradas por

Um observador de fendmenos que tém lugar em seu dominio de observagdo, e ndo no

dominio de operagdo do sistema nervoso, € que, portanto, t€ém validade somente no

dominio das descrigdes, onde ficam definidas como componentes causais na descri¢ao
da histéria condutual.

Acredito que estas referéncias iniciais podem nos auxiliar na busca de pontos de
partida promissores, para a constru¢cao de comunidades de conversacao e de aprendizagem,
onde sejamos todos aprendentes e ensinantes envolvidos com a busca da edificagdo de um
mundo social e ecologicamente mais justo. Um processo de desenvolvimento das
potencialidades de aprendizagem humana que, como sugere Mariotti (2000), um estudioso
das idéias de Maturana, atente para o fato de que a solidariedade ¢ o ponto fundamental da
aprendizagem. Pois se trabalharmos no sentido de incentiva-la estaremos nos envolvendo
numa teia produtiva onde se cria um ambiente em que seja facilitado e incentivado gestos e
atitudes de cooperagdo, tolerancia, acolhimento do outro. Enfim, de amorosidade. Tal
proposi¢@o esta, também, em acordo com o que propde Boaventura Santos (2000) quando
defende a construgdo de um conhecimento que reconheca as diferengas étnicas e culturais
dos povos e geragdes envolvidas, caminhando, assim, para a edificacdo de uma ciéncia
prudente para uma vida decente.

Adianto que minha abordagem da obra de Maturana ndo se dard através de uma

leitura linear da mesma. Os textos de Maturana pesquisados, foram abordados levando em



consideracdo a complexidade e simultaneidade com que o autor trata os conceitos
hegemonicos da aprendizagem humana buscando, permanentemente, estabelecer um
dialogo entre idéias, teorias, teses e as atitudes dos seres humanos frente ao mundo que
vivem. Para este texto foram selecionadas e serdo mencionadas, prioritariamente, as obras e
passagens de escritos de Maturana onde o tema da aprendizagem humana merece atengao
especial do autor. Tal sele¢do ndo segue uma ordem seqiiencial de datas das passagens
escolhidas, nem se pauta numa leitura linear. Ao contrario, faz-se um percurso as vezes
recorrente. Contudo, outras obras e passagens serdo também trazidas para analise e
reflexdo, principalmente, em fun¢do da especificidade desta pesquisa: o trabalho com a EA
na educagdo em geral e no cotidiano da escola em particular.

Portanto, a analise que farei ndo se restringira a uma obra especifica ou a alguma
fase da producdo deste autor. No entanto, privilegiarei algumas obras’ segundo alguns
critérios, tais como: (1) A relagdo explicita feita por Maturana entre os modelos de
aprendizagem humana e suas possiveis implicacdes sobre as questdes ecologicas
contemporaneas (2) A possibilidade identificada pelo autor desta pesquisa de promover a
aproximacao entre passagens da obra e a questdo aqui pesquisada. Estou me referindo a
situagdes em que Maturana ndo faz mengao direta, explicita, as questdes ecologicas, mas
que serdo explicitadas pelo pesquisador (3) A identificacdo de proposi¢des, andlises e
criticas feitas por Maturana que possam contribuir como subsidios teorico-epistemologicos
para a criacdo de alternativas de intervencdo nos problemas ecoldgicos na sociedade de
maneira geral e no processo educativo escolar de maneira particular (4) A relacao feita
implicita ou explicitamente por Maturana entre as atitudes e as emocdes humanas e
algumas das proposi¢des ecologistas e da EA, tendo como objetivo entender as possiveis
origens do processo de degradacdo ecologica no mundo contemporaneo (5) Da andlise feita
por Maturana sobre a trajetdria seguida pela humanidade, com énfase na analise de suas
idéias sobre aprendizagem, evolugdo, relagdes culturais e atitudes de competi¢cdo ou de

cooperagdo, bem como suas possiveis repercussoes sobre a crise ecologica atual.

Sobre o0 amor, a amorosidade e a aprendizagem com o outro

3 As obras estardo sendo referenciadas e identificadas no momento de sua andlise no decorrer do texto,
conforme seu titulo na publicacgao original.



Partindo da idéia de que somos todos(as), capazes de aprender (FREIRE, 1997) e
que estamos aprendendo alguma coisa o tempo todo na relacdo com alguém, desde que
assim o desejamos. Nessa perspectiva, a afirmagao de Maturana (2000:13) de que a fungao
da educagdo ¢ escolar ¢ permitir o crescimento das criangas como pessoas “Que respeitam
a si proprios e os outros com consciéncia social e ecoldogica, de modo que possam atuar
com responsabilidade e liberdade na comunidade a que pertencem”, parece de uma
simplicidade incontestavel. Porém, o fato de ser tdo simples, ndo significa que a tenhamos
incorporado em nossas acdes educativas € menos ainda nos espacos ¢ tempos de
aprendizagens escolares.

Ainda persiste entre grande parte dos profissionais da educagdo a angustiante
questdo de se estd ou ndo a crianca aprendendo. Para Maturana (2002) ela estara
aprendendo sim e por uma razdo muito simples: o que estd em jogo neste processo de
aprendizagem ¢ o enriquecimento, a ampliagdo das condigdes das criangas para a reflexdo e
para a atuacdo concreta frente ao mundo e ndo na sua transformacdo em alguém diferente
de seu ser.

Uma das maneiras mais faceis de negar a crianca o direito de exercicio de
construgdo livre de seu ser € através da orientagdo que se pode imprimir ao processo de
aprendizagem escolar. Nao seria nenhum exagero afirmar que nosso processo educativo
escolar muito pouco, ou quase nada, leva em conta no que diz respeito & escuta' dos
desejos, vontades, siléncios, enfim, do dialogo com o imaginario da crianga em processo de
aprendizagem escolar.

Esta auséncia de escuta inviabiliza uma das proposi¢des decisivas para o processo
de aprendizagem no pensamento de Maturana: a conversagdo. A esse fluir entrelacado de
linguajar e emocionar Maturana (1977:172) chama de “Conversar, e chamo de
conversagdo o fluir, no conversar, em uma rede particular de linguajar e emocionar”. Este
necessario, ¢ permanente conversar entre sociedade/escola/sociedade nao tem outro sentido
que ndo o de abrir espagos para o rompimento com a representacdo dualista e mecanicista
hegemonica quando se trata da produgdo de conhecimento e da aprendizagem na sociedade
moderna. Uma visdo hegemonica e antiecoldgica que nao s6 primou pelas separagdes —
corpo/mente, individuo/sociedade, cultura/natureza, espirito/matéria, emocao/razao,

passado/presente/futuro — como se construiu a partir de critérios de verdade e de



infalibilidade da ciéncia. Uma ciéncia que foi adotada como a tinica maneira de produzir
conhecimento para o  entendimento dos fendmenos bio-psico-socio-antropologicos
(MORIN, 1982;1986;1995; BOAVENTURA SANTOS, 2000).

Outra verdade muito cara aos tempos modernos, € que nao mais se sustenta, ¢ a
relacdo entre interioridade e exterioridade. Paradoxalmente, a ciéncia moderna foi quem
acabou fornecendo intimeras e importantes pistas denunciadoras de que o mundo/ambiente
que nos cerca nao ¢ uma mera exterioridade. Ao contrario, cada um de nos, homens e
mulheres, ¢ um microcosmo. Um micro-universo com uma historia ¢ uma memoria que €
ao mesmo tempo individual/coletiva e universal/particular. Entre as tantas conseqiiéncias
desta constatagdo esta uma que considero de fundamental importancia para o processo de
aprendizagem humana numa perspectiva ecologista. Refiro-me ao fato de que nossa mente
¢, a0 mesmo tempo, instituinte e instituidora dos fendmenos ligados a vida. Esta
indissociabilidade, entre o processo cognitivo humano e o ambiente, ja foi explicitada
séculos atras nas palavras, por exemplo, de Arthur Shopenhauer (1788-1860) quando este
afirmou que “O mundo é minha representa¢do”. No entanto, ¢ no mundo contemporaneo
que a comunidade cientifica dita “normal” comegou a abrir suas portas para a aceitagdo de
que somos seres a0 mesmo tempo criados e criadores de mundos. Algo semelhante aquilo
que o Prémio Novel de Quimica Ilya Prigogine definiu como sistemas complexos que
merecem uma escuta poética em detrimento da mera relacdo experimental, onde tudo
aquilo que ndo ¢ humano passou a ser um mero objeto de sua acdo. Dai decorre, entre
outras questdes, a representagdo do mundo como um imenso laboratério de
experimentagdes, € a “natureza” como um interlocutor estipido a ser decifrado, dominado

(PRIGOGINE, 1984; 1991).

E nesta “escuta poética da natureza” proposta por Prigogine (1991) que pode ser
viabilizada pela idéia de escuta e de conversa proposta por Maturana. Tal abertura para
uma aprendizagem ecoldgica, envolvendo seres humanos e mundo, pode dar-se através da
professada na escuta e na conversagdo. Pois como define Maturana (1988; 2000; 2004) ¢ na
linguagem que nds seres humanos existimos e damos sentido a nossa existéncia. E nela, e
através dela que, para este autor, se tornou possivel a evolugdo humana a partir de nossos

ancestrais primatas.



No entanto, para que este conversar aconteca, outra condi¢ao ¢ fundamental: refiro-
me ao fato, ja apresentado no inicio deste texto, de que somos, além de racionais,
emocionais. O fato de assumir minha condi¢@o de ser racional ndo deve, nem pode anular
ou secundarizar minha condigdo de ser emocional. Quando esta secundarizagdo/anulagao
acontece estamos virando as costas para a possibilidade de entendermos algo fundamental
para o processo historico e cultural do processo de aprendizagem: o fato de que a historia
da humanidade ¢ decorrente da capacidade de emocionar-se. Nossa historia ¢ uma
conseqiiéncia de desejos, de vontades, muito antes que de necessidades. Por exemplo, para
Maturana (2004), aquilo que denominamos de recursos naturais s o sdo, na medida em que
os chamamos de recursos naturais em nosso processo de conversacdo, o que nada mais €
que uma conseqiiéncia de desejos de homens e mulheres desejantes. O exercicio da
amorosidade, como uma possibilidade do emocionar-se esta, para Maturana (2004),
condicionada ao processo de linguajar humano. Ao viver em comunidade, estabelecemos
espagos de convivéncia a partir de relagdes no emocionar-se. E no entrelagamento
decorrente deste vivenciar de relagdes amorosas que se estabelece o conversar. O autor
sustenta que todo o viver humano acontece em redes de conversaciao pois sao as emogoes

que, ao fim e ao cabo, acabam definindo nossas agdes.

Recorro a uma passagem mais longa do autor no livio Amar e brincar —
fundamentos esquecidos do humano para, através de suas proprias palavras, melhor
explicitar a que me refiro ao falar do emocionar-se como ponto de partida para uma relacao

de aprendizagem que tenha como principio a possibilidade da amorosidade pois,

E a emogio a partir da qual se faz ou se recebe um certo fazer que o transforma numa
outra acdo, ou que o qualifica como um comportamento dessa ou daquela classe. Nos
humanos existimos na linguagem, e todo o ser e todos os afazeres humanos ocorrem,
portanto, no conversar — resultado do entrelagamento do emocionar com o linguajar. A
existéncia humana faz com que qualquer ocupagdo humana acontega como uma rede
especifica de conversagdes. Esta ¢ definida em sua especificidade pelo emocionar, que
por sua vez define as agdes que nela se coordenam (MATURANA, 2004).

O amor como uma das coordenagbes desse emocionar se constitui numa dinamica
da aceitacdo de um organismo vivo por outro de forma espontanea, viabilizando, assim, a

coexisténcia entre os mesmos. Visto desta forma o amor em seu componente bioldgico nao



requer qualquer tipo de justificativa para acontecer. Para Maturana (1997:184) ele
“acontece por que acontece e permanece enquanto permanece’’. A partir desta proposi¢ao
uma relagdo de aprendizagem num espaco de amorosidade tem uma abertura muito grande
para uma relacdo de aceitagdo e, conseqiientemente, para um acolhimento ecologico do
outro. O processo de socializagdo, inerente a aprendizagem, tem muito mais chances de
acontecer no amor. O autor ¢ enfatico sobre isto ao afirmar que se acontece o amor
acontece a socializagdo. J4 em situagdo contraria — na auséncia do amor — ¢ certo que a
socializagdo nao aconteca. Ou seja: a aprendizagem de uma vida na solidariedade, na
cooperacdo e no acolhimento sé serd realmente possivel se tiver como pressuposto uma
conversacdo num linguajar de amorosidade. Para Maturana (1997:185) o amor ¢ “O
fundamento do fenomeno social e ndo uma conseqtiiéncia dele, e que os fenomenos sociais,
em um dominio qualquer de interagoes duram somente enquanto o amor persistir nesse
dominio”. Constitui-se, portanto, numa abertura de espacos e de possibilidades de
existéncia para um outro em coexisténcia conosco, num mesmo dominio particular de
interagcdes. Continua Maturana sua defesa do amor como principio ecologico de

aprendizagem para a socializagdo afirmando que

O amor ¢é a expressdo de uma congruéncia bioldgica espontanea, e ndo tem justificagdo
racional: 0 amor acontece porque acontece, € permanece enquanto permanece. O amor ¢é
sempre a primeira vista, mesmo quando ele aparece apds circunstancias de restri¢cdes
existenciais que forgam interagdes recorrentes; e isso € assim porque ele ocorre somente
quando hd um encontro em congruéncia estrutural, e ndo antes. Finalmente, o amor ¢ a
fonte da socializa¢@o humana, e ndo o resultado dela, e qualquer coisa que destréi o amor,
qualquer coisa que destréi a congruéncia estrutural que ele implica, destroem a
socializagdo. A socializacdo € o resultado do operar no amor, e ocorre somente no
dominio em que o amor ocorre (MATURANA, 1997:185).

No entanto, existem muitas dificuldades e interditos que tornam ardua e, as vezes,
inviabilizam, uma aceita¢do pacifica ¢ menos traumatica de tal proposicao defendida até o
momento. Ciente disso Maturana ndo espera uma adesdo instantanea, e, muito menos
massiva, a essas idéias. Nao vou aqui declinar de toda uma gama de aspectos historicos,
cientificos e culturais que tém impedido uma reforma em nossas estruturas de pensar
(MORIN, 1991) de maneira geral e, em particular no pensar educativo sobre as questdes
ambientais. Como forma de fazer justica com o autor, € com suas idéias que estou aqui

trazendo, vou apenas apresentar duas justificativas que o mesmo apresenta para a
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resisténcia e dificuldade de aceitagdo de sua proposi¢do do amor como um principio

epistemologico para a construgdo do conhecimento com énfase na cooperagdo € nao na

competicao

A primeira é que:

Queremos que o amor seja algo especial, e dizer que ele ¢ um fenomeno
bioldgico, uma mera congruéncia estrutural que resulta na recorréncia de
interagdes, ndo ¢ agradavel, destr6i um mito. O amor ndo ¢ um fenomeno
especial do ser humano, mas em humanos ele pode se dar em algumas
poucas dimensdes, como a envolvida na simples coexisténcia do viajar
juntos, em um trem, em respeito mutuo; ou pode se dar em muitas
dimensdes como quando duas pessoas vivem juntas, como um casal que se
ama; ou pode mesmo se dar nas dimensdes peculiares de coexisténcia como
a de alguém que tem um animal de estimacdo. O que ¢é especialmente
humano no amor ndo ¢ o amor, mas o que fazemos no amor enquanto

humanos.

A segunda é que:

Queremos que o amor seja uma conseqiiéncia da socializa¢ao, ndo sua fonte,
porque nods queremos que as relagdes que destroem o amor, como a
competi¢do, sejam relacdes sociais legitimas. A competicdo € anti-social. A
competicdo, como uma atividade humana, implica na nega¢ao do outro,
fechando seu dominio de existéncia no dominio da competigdo. A
competicdo nega o amor. Membros das culturas modernas prezam a
competi¢cdo como uma fonte de progresso. Eu penso que a competicao gera
cegueira, porque nega o outro e reduz a criatividade, reduzindo as
circunstancias de coexisténcia. A origem antropoldgica do Homo Sapiens
nao se deu através da competicdo, mas sim através da cooperagdo, € a
cooperagdo s6 pode se dar como uma atividade espontanea através da
aceitacdo mutua, isto ¢, através do amor. Conclusdo: se optarmos por uma
relagdo ecologica, onde a cooperagdo se sobrepde a competicdo e anulacao

do outro, estaremos invertendo a légica da racionalidade como fonte
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primeira da a¢do humana. Estaremos nos pautando na emog¢ao como aquilo

que nos faz humano.

Percebo, mesmo em uma rapida reflexdo sobre idéias e conceitos tdo complexos,
que uma das grandes dificuldades para reestruturarmos nossa maneira de ser e estar no
mundo ¢, justamente, a resisténcia em reformular a nossa estruturagdo rigida e dicotomica
de pensar e agir hegemonica do processo educativo até entdo praticado em nossa cultura.
Um processo educativo em que a capacidade de aprender ficou reduzida a dimensdo de
nossa racionalidade. Desconsiderando, e em alguns casos até mesmo negando, as demais

dimensdes e potencialidades de nosso organismo bio-psico-antropoldgico-cultural.

Ao ser dada uma hegemonia quase total ao racional criam-se as condigdes
ecologicas para o desenvolvimento de uma relacdo, ao fim e ao cabo, anti-social. Negamos,
com a supremacia da razdo, a possibilidade daquilo que nos faz seres humanos: a nossa
maneira particular e especial de viver juntos numa conversa¢do que nos faz seres sociais
capazes de criar espagos de coexisténcia soliddria e amorosa através de um linguajar
comum. Nao por acaso vivemos um momento da civilizagdo onde se reclama tanto das
tiranias, das injusticas sociais, econdmicas, ideoldgicas, das catastrofes ecoldgicas que
estdo a colocar em risco ndo apenas a sobrevivéncia da espécie humana mas, sim, de todo o
planeta terra. Ao refletir sobre a possibilidade da barbarie planetaria, Maturana (1995:15)
faz uma inquietante pergunta a todas aquelas pessoas que ainda acreditam que a educacio,
através de seus processos de instituicdo da pessoa tem alguma contribuigdo a dar pois

Nao nascemos nem amando nem odiando ninguém em particular. Como entdo
aprendemos isso? Como o ser humano ¢ capaz de odiar com tanta viruléncia, a ponto

de destruir os outros, mesmo a custa de sua propria destrui¢do na tentativa? Ele
comegca a aprender isso j& na sua propria familia?

A resposta que tenho, para estas indagagdes, ndo vou reproduzir todas aqui, entre
outros motivos, pelo fato de que acredito serem muito parecidas com a dos demais que se
propuserem a respondé-las. Apenas quero acrescentar mais duas questdes a estas postas

pelo autor:
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e qual é o primeiro grupo social organizado com o qual todo ser humano
estabelece suas primeiras relagdes de conversagdo? Respondo: a familia. E

nela que as primeiras aprendizagens acontecem,;

e qual ¢ o segundo grupo social que a crianga conhece tdo logo comega o
processo educativo organizado? Respondo: a escola. E onde participara da

educacao infantil.

Desnecessario seria dizer que nestes dois espagos a crianga encontra,
prioritariamente, para se relacionar, pessoas adultas. Na familia o pai e a mae, depois os
irmdos mais velhos se eles existirem. Na escola ird, certamente, conviver com outras
criangas, no entanto, quem organiza este espaco de convivéncia serdo os educadores, no
caso pessoas também adultas. E facil perceber onde estou querendo chegar com este meu
raciocinio. Estou trazendo novamente para a cena o que ja foi aqui apresentado das ideais
de Maturana (2002), quando ele costuma dizer que uma crianga que cresce no respeito por
si mesma, ¢ num ambiente de cooperagdo, acolhimento e amorosidade, serd capaz de
aprender qualquer coisa e adquirir todas as habilidades e competéncias que desejar quando
adulta. Seu aprendizado sera tdo mais facilitado quanto mais de amor e de acolhimento for
seu ambiente de coexisténcia. Nao nos esquecamos que as criangas ndo nascem nem
amando nem odiando ninguém. Elas vao amar ou odiar na mesma medida, e propor¢ao, em

que forem amadas ou odiadas.

Acredito, assim, que o mundo serd mais ou menos violento quanto mais violentas
forem as relagdes estabelecidas na infancia por nossas criangas. Criangas nao sao meros
forasteiros neste mundo. Sdo como viajantes que chegam em nossa casa pela primeira vez
— nesse planeta também. Ha que tratd-las com amor, cuidado, acolhimento, respeito e,
acima de tudo, pensar com muito carinho sobre nossas praticas educativas. Praticas, essas,
muito condicionadas pelo que ¢ entendido como processo de aprendizagem, bem como, o
que com ele queremos. S6 hd uma maneira das criancas aprenderem a cuidar mais deste
planeta: ¢ aprendendo a cuidar, também, de si. Sem cuidado de si, dificilmente, havera

cuidado do outro. Para encerrar este topico e me encaminhar para algumas de minhas
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consideragoes finais deixo uma ultima reflexdo: tratar as criancas com amor é o melhor

legado de aprendizado que poderemos lhes deixar.

Contudo, ha uma outra questio ainda a ser discutida e o farei a seguir. E mais um
alerta feito por Maturana (2002) e que entendo como uma importante contribuigdo para a
educacdo em geral e para a EA em particular. Para ele ao falarmos de amor, cuidado,
solidariedade, cooperagdo, estamos falando de algo que ndo se ensina: valores. Ha,
portanto, que vivencia-los. A escola ¢ um dos territérios privilegiados para a vivéncia
pratica e simbdlica de valores. De quais valores estou falando entdao, quando nos referimos

a aprendizagem e a EA que ¢ o tema deste texto?

(Con)vivendo, (re)conhecendo e aprendendo

Inicio a parte final deste texto com uma pequena historia contada pelo educador
Pierre Calame, em seu livro Missdo Possivel (2001). Conta ele que no Libano existe uma
associagdo que se chama “Jardim de saida”. Essa instituigdo tem uma missdo
importantissima e, ao mesmo tempo, dificilima: ocupa-se da reintegracao social de criancas
que foram atingidas pela guerra ou por atos terroristas no seu pais ou em paises vizinhos. O
mais certo seria dizer que essa instituicdo trata da reintegragdo dessas criangas com elas
mesmas, num primeiro momento e, posteriormente, com as demais pessoas. Sdo tdao
grandes os sofrimentos psiquicos porque passam algumas criangas nestas areas de conflitos
bélicos que ndo basta tratar seus ferimentos e dores fisicas, ha que dar muita atengao,
também, aos seus sofrimentos psiquicos. Reeducar estas criancas para a possibilidade da

amorosidade.

O diretor dessa instituicdo, o Educador Albert Abi Azzar, além de dedicar-se ao
trabalho de acolhimento das criangas também dirige uma escola de formacdo de
professores(as) para trabalhar com criangas vitimas de violéncias. Azzar relata uma de suas
atividades mais importantes, e com a qual sempre inicia o trabalho educativo das criangas.
Elas tém em média seis anos de idade. O professor coloca essas criangas dentro de um
onibus e sai a passear pela cidade. O Onibus estaciona numa rua bastante movimentada. As
criancas ficam nas janelas observando atentamente os prédios, os automodveis e,

principalmente, olhando para as pessoas que circulam junto as janelas. As criancas sdao
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incentivadas a olhar bem para as pessoas que passam proximas do onibus. Elas tém, assim,
sua primeira aula sobre o conhecimento. E uma aprendizagem sobre como se pode
(re)conhecer o outro. Com esse simples ato pedagdgico as criangas exercitam a
aprendizagem de duas ligdes fundamentais para a edificagio de um mundo social e

ecologicamente mais justo, solidario € menos competitivo.

Primeira li¢ao:

e As criangas aprendem que as outras pessoas sao muito parecidas com elas.
Apenas isso. Nada mais;

e A segunda licdo, tdo importante ¢ uma conseqii€ncia da primeira, € que as
criancas aprendem que as outras pessoas ndo siao, necessariamente, suas
inimigas. Portanto, ndo ha porque temé-las. Nao ha porque ter raiva delas.

Essa singular histéria vem reafirmar aquilo que defende Maturana (1995) quando
afirma que as criangas ndo nascem amando muito menos odiando ninguém em particular.
Elas sdo “ensinadas” a isto. Aprendem tao bem que se transformam em adultos capazes de
destruirem a si, ao outro e, como podemos perceber nos tempos contemporaneos, até

mesmo o planeta - como vem nos advertindo, ha tempos, o pensamento ecologista.

Competi¢dao nao rima com aprendizagem nem com EA: cooperagdo sim

Passo agora para uma questdo que considero fundamental para o processo de
aprendizagem que se hegemonizou em nossa cultura e que ¢ aceita como uma verdade
pelas diferentes tendéncias tedricas em geral e, em particular, pelas teorias educativas no
campo da aprendizagem: a idéia de que o ser humano é competitivo por natureza. Defendo
a idéia de que tal proposicdo estd na origem de grande parte de nossos problemas
ambientais contemporaneos. Maturana vem, desde longa data, tentando demonstrar através
de suas pesquisas no campo da biologia, da cognicao, da antropologia-social e da cultura o
equivoco desta idéia. O autor recorre as origens da sociedade humana para defender sua
tese da cooperacdo como o valor fundamental para a humanizagdo de nossa espécie. Sua
principal argumentagdo estd no fato de que nos constituimos como humanos pela
linguagem e ndo pela utilizagdo de instrumentos. Instrumentos, estes, feitos através do

desenvolvimento da habilidade das maos. Seria, em fun¢@o de tal processo, que o cérebro
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humano teria se desenvolvido dos cerca de 430cm cubicos para os atuais cerca de 1.500cm
cubicos. Maturana discorda desta via de instituicdo do humano. Para ele, nossa destreza e
sensibilidade atuais decorrem da delicadeza necessaria para descascar as pequenas
sementes que serviam de alimento, ja que sO ocasionalmente 0s nossos antepassados
praticavam a caga — isto cerca de 3,5 milhdes de anos atras. Por outro lado, como as maos
ja estavam formadas neste periodo, elas tiveram um papel decisivo na humanizagao, ndo
pela construgdo de instrumentos, mas sim, pelo exercicio da caricia entre os individuos do
grupo. Caricia, gesto imprescindivel para o exercicio do cuidado e do acolhimento. Isto se
justifica pelo fato da mao ser o 6rgdo que mais facilmente se molda as diferentes partes e
superficies do corpo, de forma delicada e suave. Algo muito proximo ao que hoje podemos
chamar de sensual e amoroso. O autor defende que a evolucao histérica do cérebro se deve

a linguagem e d4 um exemplo

Quando um gato brinca com uma bola, ele estd usando as mesmas coordenagdes
musculares que nos. Se algo que temos nas maos cai ao solo, acabamos nos envolvendo
num jogo igual & brincadeira realizada pelo gato. Os macacos fazem isto com uma
elegancia igual ou ainda maior que a nossa, apesar de sua mdo nio se estender como a
nossa (MATURANA, 1988:19).

Para Maturana, a linguagem esta relacionada ndo a qualquer coordenagdo de agdo,
mas sim, apenas com aquelas coordenac¢oes de ag¢oes que se estabelecem de forma
consensual entre os envolvidos no processo ecologico de conversar. Ou seja, no processo

de conversagdo. Processo, este, responsavel pela aprendizagem.

Retorno para o tema da competicdo ¢ da cooperagdo e sua relagdo com a
aprendizagem e a EA. Partindo do principio defendido por Maturana (1998; 2001) de que
as espécies se definem pelo seu modo de vida, pela permanéncia de processos de
convivéncia e ndo por uma estrutura genética em particular, o fendmeno da competigao
que se estabelece entre os seres humanos em seu espago cultural e que acarreta a negacao
do outro, € em muitos casos, seu aniquilamento como individuo e até mesmo como grupo,
ndo ocorre na esfera do biologico. Para ele “Os seres vivos ndo humanos ndo competem,
fluem entre si e com outros em congruéncia reciproca, ao conservar sua autopoiese e sua
correspondéncia com um meio que inclui a presenga de outros, ao invés de nega-los”.

Segundo esta proposi¢do, quando dois animais se encontram frente a um alimento, e
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apenas um come, isto ndo se configura num processo competitivo. O que aconteceu € que
um comeu € o outro ndo. Ja4 no caso das relagdes humanas, ¢ em seu ambito de
convivéncia, a competi¢ao se faz através, justamente, do processo cultural e nao bioldgico.
A vitoria, que pode significar a conquista do alimento, se constitui na derrota daquele que
ndo o conseguiu. A competi¢do exige que se queira derrotar o outro. Ou seja: ela s6 ocorre
quando isto for desejavel e mais ainda, no caso dos humanos, quando somos levados a
planejar essa competicdo que anula o outro. Tal fendmeno nao se dad no ambito bioldgico

nao-humano, pois

A evolugdo dos seres vivos ndo se dé através da competi¢do e sim da preservagdo de
um determinado modo de vida. No qual o linguajar pode surgir como uma variagao
circunstancial & sua realizagdo cotidiana, que ndo requer nada especial. Tal modo de
vida se deu nas coordenagdes de conduta de compartilhar alimentos passando-os uns
aos outros nos espagos de interagdes recorrentes da sensualidade personalizada, que
trazem consigo o encontro sexual frontal e a participagdo dos machos na criagdo dos
filhos, presentes em nossos antepassados ha 3,5 milhdes de anos (MATURANA,
1998:20).

Desta citagdo concluo que foi através da convivéncia prazerosa, do partilhar
consensual e afetivo de alimentos e caricias entre machos e fémeas, entre pais e filhos que
se edificou um dado modo de vida. Modo de vida, esse, que assegurou a continuidade desta
ou daquela espécie ou populacdo. Foi este modo de vida em coordenacdes pactuadas e
consensuais de agdes, num linguajar especifico, que se constituiu a linguagem. Linguagem,
esta, particular, nossa instituidora como humanos. Linguagem construida numa relagao
ecologica de cooperagdo e ndao de competicdo. Isto significa dizer: um processo
caracterizado pela partilha, pela cooperacdo, pelo acolhimento, pelo carinho e
amorosidade. Ou seja: algo que acontece no emocionar-se € que pode ser “aprendido”
desde que se abram espacos que incentivem tais possibilidades de aprendizagem e nao

outras. Que outras?

Por exemplo a competi¢do.
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