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I ntroducdo

Este trabalho apresenta resultados parciais de pesquisa, que procura investigar a relagdo
entre os movimentos indigenas e as propostas educacionais em andamento em areas de suas
comunidades. Nesse sentido busca compartilhar a experiéncia das etnias indigenas
reconhecidas no Estado de Minas Gerais, sudeste do Brasil, em sua histéria de lutas pela
criacdo de escolas indigenas diferenciadas, com curriculos especiais, professores egressos
de suas comunidades e por elas escolhidos, caendérios e outras préticas escolares segundo
seus modos de vida.

Ta perspectiva, condtitui a proposta de educacdo intercultural e bilinglie, cujo direito
forma se encontra na Congtituicdo Federa do Brasil, aprovada em 5 de outubro de 1988,
precedida por um intenso processo de discussdes que durou aproximadamente dois anos. A
inscricdo de direitos & educagdo diferenciada, que a um tempo contempla a tradicdo
cientifica da escola da sociedade moderna, e valoriza as tradi¢cbes singulares de cada etnia
indigena, congtitui num fato sem precedentes na histéria da educacdo brasileira, sob
responsabilidade estatal, moldada nos paradigmas formulados de maneira mais densa no
processo de indituicdo da instrucdo publica, sobretudo nos principios associados a
Revolugdo Democrética.

Qua o sgnificado histérico dessas mudancas? Enfocados sob o ponto de vista de novos
sujeitos histéricos emergentes na cena brasileira ha poucos anos, os movimentos indigenas
foram interpretados como novos movimentos sociais, protagonistas de significativas
rupturas, na perspectiva de um tempo histérico mais largo, as lutas de resisténcia e de
afirmacéo/reclaboracdo de suas identidades énicas estdo presentes desde os primeiros
contatos. As lutas sociais levadas a efeito pelos povos indigenas, historicamente associaram
reivindicagdes econdmicas basicas, como as da defesa e demarcag@o de suas terras, aquelas
relacionadas a afirmagdo de suas identidades, como o direito de aprender e expressar-se em

suas linguas maternas e cultivar, inclusive na escola, seus valores e tradicoes.



No entanto, até o fim da década de 1980, no Brasil, a formacéo escolar, para as criangas e
jovens egressos das comunidades indigenas, esteve  subordinada a perspectiva de
integracdo ao processo de formagdo - politico e cultura -, de um Estado Nacional, que tem
numa lingua Unica, no caso 0 portugués, uma componente cultural central. As digtintas
tradicdes escolares que chegaram aos povos indigenas, na histéria do contato entre as
populagdes nativas e 0s europeus e seus descendentes, desde as iniciativas dos pioneiros
jesuitas, seguidos mais tarde por missionarios de outras confissdes religiosas, assim como
no ambito do Estado, pelo antigo Servico de Protegdo ao indio - SPI e, depois, pelas escolas
da Fundagid Nacional do indio - FUNAI, estiveram profundamente vinculadas ao
integracionismo.

Tais experiéncias escolares eram dirigidas por educadores ndo indios e seus curriculos,
processos pedagdgicos, calendarios etc. ndo deveriam se distinguir do paradigma da escola
comum a que, em tese, tem acesso qualquer brasileiro. As mudangas recentes apontam para
outros paradigmas que incorporam a experiéncia escolar fundada na ciéncia moderna e de
certo modo a supera na medida em que procuram incorporar iguamente saberes oriundos
das distintas etnias numa perspectivaintercultural .

Para investigar como se ddo esses processos e sua contribuicdo na formagdo de novos
sujeitos socioculturais no Brasil, sdo utilizadas diferentes fontes primérias. para a discussdo
da construcdo de um novo paradigma de educacdo indigena, sob principios da
interculturdlidade e do bilinguismo, que comeca a implementar-se em aguns estados
brasileiros a partir do fim da década de 1980, se vae dos documentos oficiais produzidos
durante o processo congtituinte, assm como de documentos de entidades e de depoimentos
de liderancas indigenas que atuaram intensamente naguele periodo; por fim, ao tratar das
préticas atuais nas escolas indigenas, lanca m@ de depoimentos de professores indigenas,
especialmente da etnia Patax6 e da documentacdo do “Programa de Implantagdo das

Escolas Indigenas — MG", que vem sendo implementado desde 1995, no qual estdo
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envolvidas agéncias governamentais e as organizacOes indigenas das nagbes Pataxo,
Xakriabd, Krenak e Maxakali.

Brevenoticia acercados povosindigenasem Minas Gerais

Atuamente, existem quatro grupos indigenas oficiamente reconhecidos em Minas Gerais,
e um luta pelo seu reconhecimento oficial, os Kaxix0, da regido de Pompéu. Trés destes
grupos estdo situados nas fronteiras do Estado: os Xacriaba nos municipios de Itacarambi e
de S80 Jodo das Missdes, os Maxakali nos municipios de Bertdpolis e de Santa Helena e os
Krenak em Resplendor. Os Pataxd da fazenda Guarani, no municipio de Carmésia, sdo
originarios do sul da Bahia de onde foram transferidos em 1977. Um pequeno contigente
formado por duas familias Krenak e Pankararu também ocupam atuamente a area Pataxo.
Em diferentes graus de contato com a sociedade envolventes e diferenciadas, 0s grupos
indigenas de Minas Gerais enfrentam gravissimos problemas de sobrevivéncia.

Os Maxakali sGo em torno de 800 e possuem uma populacdo em idade escolar de 295
criangas. Se autodenominam tikm& &n, que quer dizer “nGs humanos’. S& monolingues e
pertencem ao tronco lingliistico Macro-Gé de familia maxakali. E o unico grupo de Minas
Gerais que preserva inteiramente vivas sua cultura e lingua préprias. Mantém uma intensa
vida ritual e o contato permanente com 0 mundo dos espiritos. Possuem uma economia de
caga e coleta, com pouca énfase na agricultura. Encontram-se em extrema miséria dada a
degradacdo do meio ambiente e da reduzida area de sua reserva. Os Krenak, em torno de
180, possuem uma populacdo em idade escolar de 30 criangas. S80 0 Unico grupo gque conta
com uma escola legalmente criada pela Secretaria da Educacdo. Pertencem ao tronco
linglistico Macro-Gé, familia Botocudo, lingua Krenak. S0 o grupo Gut-Krak dos
Botocudos. Embora falem cotidianamente o Portugués, possuem também o conhecimento
de sua lingua materna em graus variados. Sua autodenominagdo é Borum Watu. O contato
entre portugueses e Botocudos sempre foi marcado pela violéncia, assm como a saga pela
conquista da demarcacdo de sua reserva que se prolonga até os dias de hoje.

Os Xakriabés pertencem a familia linglistica G&, sub-familia Akwem. Atuadmente, falam

somente o Portugués. Os X acriabé possuem um forte sistema de lideranca centralizado, que



funciona através de um conselho de “caciques’. Enfrentam graves problemas politicos com
a sociedade envolvente associados aproblemas deterrae de identidade étnica. Dentre os
6000 Xacriabd ha uma populacéo em idade escolar de 1044 criangas das quais 482 estéo
sem escol &l

A comunidade Pataxé é originaria de Barra Velha, proximo a Porto Seguro, na Bahia.
Como os Maxakali e Krenak, pertencem ao tronco linglistico Makro-G€, mas se expressam
hoje, correntemente, apenas em portugués. H4 um universo de palavras Pataxd, que vem
sendo pesguisado, com assessoria de antropdlogos. Os Patax6 investem significativamente
na recuperacdo dessas paavras, registradas em fontes diversas, como parte da reconstrucéo
de suaidentidade étnica.

Os Patax0 estdo em contato com a sociedade nacional desde o inicio do seculo XIX e
viveram em Barra Vedha, até aproximadamente 1950. Impedidos de praticar suas atividades
tradicionais - agricultura e extragdo vegetal - dispersaram-se pea regido. Uma parte do
grupo, nesse processo de dispersdo, se radicaram em Minas Gerais’. Hoje compdem ai uma

populacéo de cerca de 220 pessoas, dos quais quarenta sdo criangas em idade escolar.

Fazendo histéria e educacdo

A histéria das lutas dos povos indigenas pelo desenvolvimento de suas culturas, pelo
espaco e possibilidades de continuidade de suas expressdes, atraves da reiteragdo de seus
rituais, da transmissdo — por meios diversos — de vaores e costumes para as hovas
geracOes, por garantir o espago-tempo para suas manifestagcOes culturais que se vinculam
aos ciclos da natureza e aos momentos singulares da vida humana, sem davida, se configura
desde os primeiros contatos com o0s europeus, ha cerca de cinco séculos

Nas condi¢gbes coletivas de vida dos grupos indigenas entre nos, percebe-se que as
dificuldades para a manutencdo/fortalecimento de suas culturas, interligam problemas
materiais de sobrevivéncia, conflitos envolvendo questdes de natureza econdmica (entre os

guais se destaca o problema dainvasdo dos territérios indigenas) e questées de natureza
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cultural, desde a discriminac&o e preconceito com que sdo Vvistos pela sociedade envolvente,
até formas mais extremas como o epistemicidio que fez desaparecer parte do conhecimento
acumulado pelos povos indigenas, assm como determinadas maneiras de conhecer 0
mundo®.

Contudo, nos Ultimos anos, os povos indigenas, primeiros habitantes do territério brasileiro,
vem conseguindo através de suas lutas, resgatar parte de seu patrimoénio cultura, ter
reconhecido parte dos direitos em relacdo & suas terras, reconstruir suas identidades. Desse
modo, experimentam um interessante processo de reelaboracdo de suas identidades étnicas.

No Brasil, a segunda metade da década de 1970 foi particularmente favoravel a conquistas
de direitos, depois de muitos anos de imobilismo social forcado pelos controles politicos
préprios do cardter dos governos militares que se instalaram no pais desde 1964. Néo
obstante, a situagdo politica experimentou importantes mudangas cerca de quinze anos
depois.

Os gujeitos coletivos que se constituiram nessa conjuntura (na qual o ano de 1978 pode ser
considerado marco smbdlico das rupturas de entdo) foram interpretados como movimentos
sociais, presentes dominantemente na literatura afim do periodo, compondo dois grandes
blocos, segundo a natureza das reivindicagbes que portavam: movimentos coletivos cujas
demandas situam-se no ambito da luta pela obtencdo de bens materiais (equipamentos de
consumo coletivo e servigos publicos essenciais, nos movimentos urbanos, por exemplo) e
movimentos no &mbito da identidade, portadores de reivindicacOes relativas a iguadade de
direitos e simultdneo reconhecimento a diferenca, como o0 caso dos movimentos das
mulheres, dos negros, dos homossexuais...

Nesse aspecto, 0 movimento indigena distingue-se a0 reunir as duas dimensdes. a
reivindicagdo bésica de terra, um bem materid, melo de producdo indispensavel a
economia desses grupos humanos, contudo ndo apenas isto: a luta pela terra €, neste caso,
indissociavel da reivindicagdo do reconhecimento de suas singularidades, da identidade

étnica dos cerca de 260 povos indigenas existentes no Brasil.
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Essas dimensdes aparecem muitas vezes nesse movimento, encapsulada no conceito de
territério que, mais aém que o sitio em que eventualmente habitam hoje as populagdes
indigenas, incorporam aspectos simbdlicos especificos a cada etnia.

Nesse sentido, como resultado da acd do movimento indigena dos Ultimos anos, no Brasil,
tais reivindicagdes se traduziram em direitos, que se incorporaram a Constituicdo de 1988,
entre eles o direito a educacdo escolar diferenciada, ministrada por professores indigenas
nas areas onde vivem suas comunidades.

Uma geracdo de liderangas desse movimento congtituiu e se congtituiu como sujeitos
coletivos e individuais, associando intimamente o processo de lutas socials, as
reivindicacfes por direito aterra e a cidadania, a educacdo escolar. Na concepcdo de tais
liderancas, a educagdo escolar, sem negar as tradigbes e os valores étnicos préprios a cada
nacdo indigena € uma dimensdo de vital importancia para seus povos.

Em muitos casos, 0 acesso a educacdo escolar do “branco” é reconhecido como
imprescindivel para a formacdo da consciéncia a respeito de suas proprias culturas, de seus
direitos, dém de ser concebida como um dos instrumentos de defesa frente & ameacas
encetadas por parte de grupos sociais integrantes da sociedade brasileira, a integridade dos
seus territdrios e mesmo aexisténcia dos seus povos.®

Como importantes conseqiiéncias da historia das lutas pelo reconhecimento dos direitos
formais, na Congdtituicdo Federal de 1988, houve a instalacdo, em alguns estados da
federacdo, dos Nucleo de Educacdo Indigena com a responsabilidade de implementar as
diretrizes da legidacéo entdo aprovada. Iniciaram-se em decorréncia, os cursos de formagdo
de professores indigenas.

A partir de 1995, comeca 0 “Programa de Implantacdo das Escolas Indigenas de Minas
Gerais, dirigido pela Secretaria de Educacdo do Estado, em parceria com a Universidade
Federal de Minas Gerais, o Ingtituto Estadual de Florestas e a Fundagio Nacional do indio,
aém das quatro nagdes indigenas referidas, com apoio do Ministério da Educacdo. Faz
parte desse programa o “Curso de Formagdo de Professores Indigenas — MG”, que conta

com 66 participantes, todos €l es docentes em suas comunidades de origem.
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O curso se efetiva em 8 etapas de “ensino presencid”, desenvolvidas no Parque Florestal
do Vale do Rio Doce, durante os periodos de férias escolares (janeiro e fevereiro no verdo e
julho, no inverno), complementadas pelas atividades sob responsabilidade dos cursistas
durante os periodos em que exercem a docéncia em suas comunidades. Ha entdo, atividades
de ensino presencial (com supervisdo da equipe de formadores e de técnicos da Secretaria
de Educacdo de cada regido onde se encontram as escolas indigenas) e de “ensino ndo
presencia”. Em dezembro de 1999, se titulardo os primeiros professores indigenas em nivel

correspondente a0 Magistério, de acordo com os principios da Educagdo Intercultural e
Bilingle. Estas propostas resultam dos movimentos mais gerais, que ocorreram antes e
durante as discussdes do Congresso Constituinte que se reuniu no Brasil, nos anos 1986-88,

e também das mobilizages moleculares das comunidades indigenas.

O desenho da educagéo escolar indigena entre os Pataxo

A comunidade Pataxdé demanda ha bastante tempo, uma escola que sga um elemento do
desenvolvimento do povo Pataxé em sua cultura, 0 que nunca encontraram sgja numa
ecola da FUNAI que existia anteriormente na reserva, em que as professoras ndo eram
indigenas, sga nas escolas municipais de Carmésia. Desde cedo os Patax6 se integraram ao
movimento indigena que reivindica seus direitos, inclusve o direito & educacdo em sua
propria cultura. Os Patax0 reconhecem que a criacdo de sua escola é resultado do
fortalecimento da luta pela constitui¢do/recongtituirdo das identidades étnicas dos grupos
indigenas no Brasil.

Destacamos 0s seguintes pontos, entre as propostas da comunidade, em reunido datada de
20 de setembro de 1995, quando foram indicados os candidatos a professores para fazerem
0 Curso de Formacao de Professores Indigenas de Minas Gerais.

- A nossa escola deve ensinar 0 nosso jeito de viver; costumes, crengas, tradigdes, o jeito de
educar os nossos filhos; 0 nosso jeito de traba har;

- Queremos, também, Portugués, Matemética e outros contelildos que nos interessam [na

escola comumy;



- Tudo que se refere a0 funcionamento da escola [incluindo conteldos, carga horé&ria,
calendario, avaliacdo, escolha de professores e outros funcionarios| sga de acordo com a
decisdo da comunidade;

- Escola deve atuar junto com a comunidade na defesa, conservacdo e protecdo do seu
territorio e costumes,

- Escola deve estudar as plantas indigenas, os solos, os animais. [desenvolver] atividades
voltadas para a auto sustentago, em aulas préticas e tedricas,

- A escola deve produzir e ter meios de imprimir os materiais didéticos, assm como [deve
contar com)] laboratério equipado, TV, antena parabdlica, videocassete;

- Sdlé&rios dignos para os professores indigenas.

A partir dessas consderacOes foram indicados 4 professores e 2 professoras para
participarem como alunos do Curso de Formagdo de Professores do Estado de Minas
Gerais.®

Esse curso de formagdo, tem significado uma importante experiéncia de interacdo entre
agéncias governamentais e as nacdes indigenas Patax0, Krenak, Maxakdi e Xacriabg, que
participam de sua coordenagéo.

Os candidatos indicados pela comunidade participam do curso, que se desenvolve em
modulos nos meses de janeiro, e julho, durante as férias escolares. Além desse periodo de
30 dias, em que se encontram no Parque Florestal Vae do Rio Doce, até meados deste ano
0s professores realizavam tarefas em suas aress.

No caso dos Pataxd deu-se inicio aregéncia em classe a partir de agosto de 1997.. Com a
designacdo, pelo governo do Estado, dos 66 aunos do curso de formagdo para serem
professores, a comunidade Pataxd resolveu iniciar 0 curso de educacdo de adultos,
correspondente a supléncia de la. a 4a série do ensno fundamenta e, em relagdo &
criangas, tomou a decisdo de continuarem nas escolas do municipio de Carmésia, a0 mesmo
tempo em que os professores da escola indigena deveriam iniciar imediatamente o trabalho

de Lingua e Cultura Pataxo.
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Além disso, visando o bom desempenho dos aunos Pataxd na escola comum, o0s
professores indigenas deveriam dar aulas de “reforco” naqueles contelidos tradicionais da
escola comum. Decidiu-se também, por uma estreita vinculaggo entre o curso de adultose a
escola infantil, através das atividades vinculadas aLingua e Cultura Pataxd, com o objetivo
de producdo de materiais didaticos para serem utilizados na escola das criancas. Desse
modo, criou-se uma interessante articulagdo entre a escola de adultos e a escola infantil,
tendo como pontes a Lingua e Cultura Pataxo e a agdo dos aunos e professores dos cursos
de adultos e de criangas.

Para 0 apoio a esse trabaho foram indicados pela comunidade 4 professores de cultura,
pessoas mais velhas detentoras de saberes importantes da cultura Pataxd, conhecedores da
histéria, do artesanato, dos mitos, dos canticos, das festas, das brincadeiras, da arte
culindria etc., para repassarem diretamente no curso de adultos e direta e indiretamente
através dos professores e professoras das criangas, esses saberes.

Esse processo resulta na producdo de materiais didaticos, através da transcrigdo das cancdes
gue cantam os professores de cultura e outras pessoas da comunidade, do registro escrito
das histérias que contam, dos depoimentos que fazem a respeito de paavras da lingua
Patax0, como viviam e que atividades desenvolviam seus antepassados, da recuperagcdo de
festas etc. Consderamos que estd se congtituindo, dessa maneira, uma comunidade de
aprendizagem em que todos sdo0 educandos e educadores a0 mesmo tempo, a escola
tornando-se umlugar de pesquisa e producéo na cultura Pataxo.

Desenha-se como perspectiva, 0 enriquecimento da experiéncia da educacdo de adultos,
através de uma vinculagdo mais préxima com a producdo de artesanato, significativa na
cultura Pataxd. Projeta-se também programa de exploragdo sustentavel da &rea da reserva,
paralelamente a introducdo da disciplina “Uso do Territorio Patax¢”, prevista para a
préxima etapa, envolvendo alunos e professores, aém de outras pessoas da comunidade.

Assm s conditui 0 que chamamos de uma comunidade educativa, em que todos sdo
educandos e educadores. a escola se transforma em espaco de investigagdo e produgdo, na
cultura Patax6. Ademais, o curso ressdta a formacdo de professores e alunos que sailbam
utilizar ferramentas que lhes permitam atuar como investigadores interativos em sua

prépria cultura e na cultura da escola comum, de tradigdo moderna.
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A historia recente das relvindicagbes dos povos indigenas no Brasil, nesse processo,
congtitui  novos atores socioculturais, que propdem novos problemas para a reflexdo
académica e para as relagfes da sociedade brasileira  com 0s diversos grupos étnicos que
habitam o mesmo territério. Quando os indigenas ao longo deste ano protestam contra o ar
festivo das referéncias aos quinhentos anos ce Brasil, remetendo para "outros 500" colocam
em questdo o passado e simultaneamente o futuro.

Seguramente a presenca desses sujeitos socioculturais em Terra Brasilis abre a
perspectiva de futuro, de construcdo de relagcBes interculturails que superem o
integracionismo. Estes grupos estdo, a meu ver, relvindicando a inauguracdo de inéditas

relagbes numa sociedade que se reconhega pluriétnica e plurilingue.
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