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Enquanto fazia meu desjejum, eu ficava aguardando o som do sino da escola,
desejando que minha tia se apressasse; ela quase nunca aparecia antes de o sino
comegar a tocar, do outro lado do rio que dividia a aldeia em duas. [...] Nao me

lembro de alguém me ter dito que chegar atrasada era uma transgressao séria,

mas eu morria de medo que tal coisa acontecesse.

Elizabeth Bishop, Esfor¢os do Afeto

Introducio

As relagdes e as praticas sociais sdo marcadas por maneiras especificas —
historica e culturalmente construidas — de agir e comportar-se. Embora existam
expectativas com relacdo ao modo dos individuos se conduzirem em determinadas
situagdes e contextos, nem sempre as normas que delimitam aquilo que ¢ ou ndo
adequado chegam a ser explicitadas de forma clara.

Da mesma forma, nas mais variadas salas de aula, entre alunos e professores,
estdo presentes algumas praticas comuns quanto aos modos de participagdo e de
conduta, praticas que marcam o cotidiano e que definem a especificidade e o
funcionamento da escola. Em algumas salas de aula, por exemplo, as regras acerca do
que ¢ permitido fazer ou como fazer, ndo chegam a ser ditas, mas estdo sempre
presentes, marcam as interacdes, como uma teia que envolve a todos constantemente.
Como esta feia se constitui e funciona?

A observagdo de diferentes contextos escolares tem nos levado a indagar sobre
como alunos e professores interagem em situagdes de negociagdo e reafirmacdo de

regras, de estabelecimento de limites, de repreensdo ou de san¢do. Em inumeras salas de



aula, proximas ou distantes no tempo € no espaco, inimeros também sao os modos de
organizar a dinamica de trabalho e as histérias das relagdes interpessoais. Entretanto,
esta aparente diversidade oculta muitas semelhancgas e, contraditoriamente, naquilo que
também ¢ parecido ha muita diferenga.

Entdo, o que marca e persiste nas relagdes que se estabelecem em cada sala de
aula? Os contextos e as épocas podem ser outros, os interlocutores — alunos e
professores — e a organizacdo do trabalho também, mas, nestas condicdes, ¢ pertinente
suspeitar da existéncia de algumas regularidades vinculadas as especificidades desta
instituicdo? Como as diferentes praticas que se estabelecem nas salas de aula sdo
atravessadas por um modo institucional de funcionamento? Ou, por que o modo das
professoras chamarem a atencdo dos alunos, embora usem as mesmas palavras, tem
efeitos tao distintos? Seriam as normas aquilo que unifica — em temos do funcionamento
institucional — e, a0 mesmo tempo, também diferencia as praticas?

Tendemos a acreditar que as relagdes sociais sdo marcadas por praticas
institucionais que se (re)produzem nas interagdes coletivas e historicas de cada grupo.
Desta forma, tendo em vista o contexto escolar, cada grupo €, ao mesmo tempo, palco
de relagdes historicas mais gerais e também de relagdes singulares que se constituem na
dinamica coletiva, ao longo da (con)vivéncia de cada grupo. O funcionamento das
normas escolares implicam os individuos de forma indeterminada e imprevista. Nao ha
homogeneidade no modo de efetivar as regras escolares, por outro lado, ¢ dificil apontar

suas diferengas devido a sua sutileza.

Pressupostos tedrico-metodologicos

O funcionamento das normas escolares: relagoes entre aspectos sociais e individuais

Sdo muitos os estudos que tém se voltado para a questdo dos processos
historicos através dos quais especificos padrdes de conduta se constituem e se
transformam, especialmente no ambito da Sociologia, da Antropologia ¢ da Historia
Sob diferentes enfoques, estes estudos ddo maior ou menor destaque a aspectos sociais,
culturais e histéricos. Varios deles, na medida em que trazem a tona as praticas € os

modos cotidianos de agir, indicam relagdes entre as configuragdes sociais e historicas,



formas de coercdo e de controle social, e daquilo que os grupos circunscrevem como
pertinente a determinados contextos culturais'.

No ambito da Psicologia, as contribuicdes da abordagem histdrico-cultural
acerca da construgdo social dos processos psiquicos permitem articular aspectos do

funcionamento social e individual. Como Vygotsky argumenta,

a natureza psiquica do homem vem a ser o conjunto das relagdes sociais

trasladadas ao interior e convertidas em fungdes da personalidade e em formas

de sua estrutura.[...] Todas as fung¢des psiquicas sdo relagdes interiorizadas da
ordem social, s3o o fundamento da estrutura social da personalidade. Sua
composicdo, estrutura genética e modo de acdo, em uma palavra, toda sua

natureza ¢ social (1995:151).

Os principios da génese social das fungdes psiquicas, permitem discutir como
determinadas regras e normas sociais que perpassam as interacdes podem ser
(re)significadas e apropriadas pelos individuos, produzindo formas de regulacdo sobre
seus modos de agir. A tentativa de compreender como os individuos sdo afetados pelos
modos de funcionamento das normas institucionais, tema central deste trabalho, implica
em articular multiplos pontos de vista, dadas as intricadas dimensdes que esta
problematica suscita. Neste sentido, implica considerar varios aspectos, tanto do ponto
de vista da dinamica de (re)producdo das praticas, como do ponto de vista do sujeito que
se apropria das significagdes que sdo produzidas nas/ pelas praticas, a partir do dialogo
com perspectivas tedricas que relevam as relagdes entre, individuo, sociedade, histéria e
discurso

Na medida em que enfatizamos a inser¢do na histéria, na linguagem e nas
relagdes com o outro, reiteramos a raiz da perspectiva histérico-cultural em psicologia,
que ndo se detém no ponto de vista estritamente psicoldgico. Nao se trata, portanto, de
descrever e analisar como os individuos “internalizam” determinadas regras e normas
sociais, da perspectiva do funcionamento psiquico, como processo individual e apartado
das relagdes e praticas sociais. De forma mais abrangente, propomos analisar como 0s
individuos se constituem/ sdo constituidos por determinadas praticas, como participam
das interagdes socio-historicas que produzem os sentidos das normas e regras sociais,
como estas relagdes marcam e mediam os processos psicoldgicos de apropriagdo e de

regulacao.

! Dentre os trabalhos que tangenciam esta problematica, destacamos, no ambito da sociologia, a
contribui¢@o de Bourdieu; na sociologia histdrica, os estudos de Elias; no entrecruzamento da sociologia e
dos estudos de linguagem, Haroche; ¢ mais dedicados ao estudo da histéria das mentalidades, Arics,
Chartier e Revel.



Atividade mediada e processos de significacdo

A idéia de que a atividade mental seja mediada por instrumentos e signos ¢
crucial dentro da abordagem historico-cultural. No Manuscrito de 1929, Vygotsky
discute sobre a constitui¢do social dos processos psicologicos por intermédio de uma
“[parafrase] de Marx: a natureza psicologica da pessoa ¢ o conjunto das relagdes sociais,
transferidas para dentro e que se tornaram fungoes da personalidade e formas da sua
estrutura” (2000:27). Neste texto, de forma condensada, ja encontramos 0s primeiros
apontamentos de um dos principios basicos que estara sempre presente em seus estudos
posteriores: a mediacao social do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

Vygotsky enfatiza a relevancia das condi¢des sociais concretas, a fim de evitar
qualquer forma de reducionismo ou idealismo na elaboracdo de uma abordagem em
psicologia. Os determinantes do desenvolvimento psiquico do homem nao sao de ordem
bioldgica ou adaptativa nem estdo vinculados aos processos de assimilagcdo; o psiquico
esta vinculado a atividade instrumental do homem, mediada pelos instrumentos e pela

linguagem.

A mediagdo concebida como principio teodrico possibilita, no entanto, a
interpretagdo das acdes humanas como social e semioticamente mediadas,
mesmo quando essas agdes ndo implicam a presenca visivel e a participagao
imediata do outro. Podemos pensar em situacdes como a de um lavrador
carpindo o campo com sua enxada, uma pessoa lendo em seu quarto, uma
crianca diante de um computador. Formas de mediagcdo encontram-se presentes
tanto no instrumento que condensa uma histdria de conhecimento e producao
humana, como na prdopria pessoa que, participando das praticas sociais,
internaliza e se apropria dos modos culturalmente elaborados de acdo (Smolka e
Nogueira, 2002:83).

A forma dialética de abordar o movimento de producdo dos signos e sentidos
(homens e linguagem: constituir-se e ser constituido), define o carater constitutivo da
mediagdo semidtica: as relagdes inter-psicoldgicas sdo mediadas pelos processos de
significagdo e de produgdo de sentidos na/ da linguagem, que constituem e sdo
constituidos pelos homens. Sob este ponto de vista, com relagdo aos processos de
apropriacdo, a énfase acaba sendo deslocada para a mediagdo semiotica e,

principalmente, para os processos de significacao.



No estudo das relagdes entre processos sociais e individuais, a propria analise
dos processos de significacdo, do funcionamento da linguagem® — enquanto pratica
social, historicamente produzida e contextualizada — possibilita apontar indicios da
atividade psiquica. Nas interagdes ¢ interlocugdes que carregam em si as condigdes

sociais, 0 signo emerge e se constitui como ideologico:

cada palavra se apresenta como uma arena em miniatura onde se entrecruzam e

lutam os valores sociais de orientacdo contraditoria. A palavra revela-se, no

momento de sua expressdo, como o produto da interagdo viva das forgas sociais.

E assim que o psiquismo e a ideologia se impregnam mutuamente no processo

unico e objetivo das relagdes sociais (Bakhtin, 1986:66).

O discurso, contraditério e indeterminado, traz em si fragmentos da fala do
outro: uma enuncia¢do nunca ¢ isolada, de carater individual, ao contrario, estd sempre
relacionada com enunciagdes anteriores ¢ subsequentes, que podem ser antecipadas a
partir do conhecimento acerca do interlocutor ou de como ele ¢ imaginado. O discurso ¢
interpenetrado por outras consciéncias, multifacetado, preenchido pela dialogia
subjacente a ele mesmo, trazendo multiplas vozes em seu interior. Nunca de forma
prevista, os processos de significagdo sdo marcados por outros discursos com os quais
dialogamos — respondendo ou polemizando.

Com relagdo a dindmica que se estabelece entre os individuos e as regras que
integram as praticas cotidianas, damos destaque as significagdes produzidas nas
relagdes sociais. Neste sentido, as regras constituem um Jlocus de (inter)discurso, que
condensam e dispersam os mais diversos e heterogéneos discursos; /ocus de produgdo e

apropriacdo de (in)determinadas significacdes.

O discurso das normas no cotidiano escolar

Caminhdo ndo passa na grama

Pré-escola municipal. Classe de maternal, criancas de 4 anos de idade.

Depois que todas as criangas se sentam formando em circulo no chdo, a professora
comega a explicar as atividades planejadas para o dia.

P - Olha, hoje vai ter caminhdozinho la fora. Na rua ndo é para pisar, naquele
negocio que é rua e quarteirdo ndo pode pisar, né? (placa de papelao com o tracado de
ruas e quarteirdes)

2 «A andlise semidtica é o unico método adequado para estudar a estrutura do sistema e contetido
da consciéncia” (Vygotsky, 1996:188).



- Na grama?

- Nem na grama! Na grama também ndo pode passar caminhdo!

- Por que?*

- Por que na grama ndo pode passar caminhdo?*

- ... porque estoura...*

- Porque sendo ele fura o pneu, ele estoura.*

- E porque é uma regra que a gente fez, Denise, que o caminhdo vai passar na
rua e ndo vai passar na grama, ta?

C - Mas o caminhdo passa na grama... (criangas fazem outros comentarios)

P - Mas aqui, quando a gente fez aquilo, a gente fez uma regra, aqui, que o
caminhdo ia passar na rua so, ta? O caminhdo... até o caminhdo de verdade ndo tem
problema de ir na grama, mas na nossa grama, aqui, ele ndo vai...

C - ...chama a policia...

P - Na nossa brincadeira, quando ele vai na grama, a gente chama a policia.

As criangas escolhem o que querem fazer e se encaminham para os lugares usuais de
cada atividade.

TOOO0OvAO

A partir do comentario sobre a organizacao do trabalho da classe — a
disponibilidade da brincadeira de caminhdo naquele dia — professora e criangas passam
a avaliar uma regra ja compartilhada pelo grupo. Dentro do enunciado — Olha, hoje vai
ter caminhdozinho lda fora. Na rua ndo é para pisar, naquele negocio que é rua e
quarteirdo ndo pode pisar, né? —ha uma ruptura ¢ mudanga do objeto do discurso: da
proposta de trabalho para a lembranga e enfim para a reafirmacdo de uma regra do
grupo. Além disto, ¢ interessante analisar como o funcionamento do enunciado acaba
remetendo a determinadas experiéncias compartilhadas pelo grupo. Ao dizer: naquele
negocio que é rua e quarteirdo ndo pode pisar, né?, a professora indica coisas que
devem ser lembradas pelos alunos. Os enunciados da professora articulam a historia do
grupo, a pergunta remete a outros enunciados e situagdes anteriores quando esta regra
foi objeto de atencao, situagdes nas quais foi elaborada, respeitada ou rompida.

Através da pergunta, ndo pode pisar, né?, enunciado que, até entdo, tinha como
objetos um fato presente e uma regra estabelecida, a professora passa a incluir os alunos
a medida que se dirige a eles. Apesar de retdrica, pois esta pergunta ¢ mais uma
confirmagdo, os alunos sdo “convocados” (interpelados) a assumir determinados lugares
na interacao.

Em seguida, varias criangas passam a focalizar o enunciado dela, levantando
alguns questionamentos com relacdo a sua validade: Por que? / Por que na grama ndo
pode passar caminhdo? / ... porque estoura... / Porque sendo ele fura o pneu, ele
estoura. / Mas o caminhdo passa na grama... frente a estes comentarios que

questionam, resistem ou procuram romper a regra, a professora reafirma a regra



estabelecida — Mas aqui, quando a gente fez aquilo, a gente fez uma regra, aqui, que o
caminhdo ia passar na rua so, ta? — agora mais fortalecida, apoiada no fato de ter sido
anteriormente elaborada pelo grupo.

Os enunciados da professora trazem as contradi¢cdes e tensdes do grupo. A
brincadeira ainda ndo comecgou e a professora ja antecipa algo que poderia ocorrer: os
enunciados contrapdem uma a¢do que ainda ndo aconteceu a uma regra ja-dita. O
enunciado caminhdo ndo passa na grama ¢ marcado pela fala do outro, pelas relagcdes
do grupo, pela regra que emerge e se estabiliza, pela relevancia e énfase que recebe
neste contexto. Como parte desta dialogia, os enunciados trazem a fala do outro e as
tensOes inerentes as relagdes — O caminhdo... até o caminhdo de verdade ndo tem
problema de ir na grama, mas na nossa grama, aqui, ele ndo vai... ; caminhdo de
verdade ndo tem problema de ir na grama. Em seguida, por antecipagdo ao que o outro
pode(ria) questionar, num movimento dialdgico, a professora marca o lugar de onde fala
e reafirma a regra: mas na nossa grama, aqui, ele ndo vai...

Com relacdo a esta situacdo, interessante comentar a forca que a palavra, na
forma de uma regra, assume: mesmo em uma situacao imaginaria a linguagem define e
sustenta os modos adequados de agir. Neste caso, ndo ¢ somente o objeto — caminhdo ou
rua — que se submete a significagao, mas a propria a¢ao da crianca. Assim, lembrando o
que Vygotsky (1984:110) diz com relagdo ao brinquedo — “A acdo numa situagdo
imagindria ensina a crianga a dirigir seu comportamento ndo somente pela percepcao
imediata dos objetos ou pela situagdo que a afeta de imediato, mas também pelo
significado dessa situacao” — podemos dizer que a atividade da crianca esta regulada
pelos sentidos e significagdes que a regra produz; brincar de caminhdo sem passar pela
grama ¢ uma forma de atividade socialmente mediada pelas regras/ linguagem.

No brinquedo imaginario, a atividade da crianga ¢ simultanecamente perpassada
pelas significagdes criadas na situagdo imaginaria e pelos sentidos das regras’. A
linguagem, ndo apenas torna possivel a organizacdo do espaco, a defini¢do de ruas e
quarteirdes, mas acima de tudo, regula os modos de participagdo na brincadeira através
do estabelecimento de regras que prevéem determinados modos de brincar. A mediagao
pela linguagem configura esta situacdo como uma das instancias de inter-regulagao.

Mas, como atuam as ordens e regras como esta? Procuramos compreender a

dindmica e a efetividade da linguagem, como forma de inter-regulagdo, a partir do que

* A questdo da apropriagdo das praticas e do brinquedo imaginario é aprofundada por Smolka e
Nogueira (2002).



Vygotsky aponta acerca da regulacao pela palavra: o signo verbal regula a atividade
psiquica, mas sua forca vem das relagcdes social. O autor retoma as contribui¢des de
Janet sobre a questao do poder de comando da palavra e afirma que “atras do poder da
palavra estd o poder real do chefe e do subordinado” (2000:25). A palavra tem um poder
de comando enraizado nas relagdes sociais € nos processos de significacdo no
funcionamento da linguagem. Sob este ponto de vista, em qualquer situagdo, a forga de
uma regra estd enraizada, de forma varidvel e ndo exclusiva, nas relagdes de poder e nos
lugares sociais que os interlocutores ocupam.

Do ponto de vista desta perspectiva, a constitui¢do do funcionamento mental ¢é
semioticamente mediada — na e pela a linguagem — no interior das relagdes sociais,
historicas e culturais. A regula¢do pela palavra implica na apropriacdo dos sentidos
produzidos, nos processos partilhados na produgdo de signos e sentidos nos espagos
institucionais. A palavra que regula ndo ¢ uma palavra qualquer, ao contrario, seu poder
e seus sentidos sdao histérica e culturalmente constituidos. A regulagdo ¢ perpassada
pelas relagdes sociais de autoridade, pode-se dizer que a apropriacdo das relagdes de
autoridade torna possivel determinadas formas de regulagdo (inter, auto). Ou seja, a
regulagdo ¢ a apropriacdo de modos sociais de interagdo, de relacdes de autoridade e
poder.

A regra caminhdo ndo passa na grama se efetiva como meio de coercao social e
de regula¢do do funcionamento psicoldgico interno porque o processo de significagdo
destas palavras e seus efeitos de sentido, afetam e marcam as posigdes que 0s sujeitos
ocupam no discurso, a0 mesmo tempo em que os sujeitos sdo marcados e constituidos
no espaco de tensdo estabelecido pelas prerrogativas que suas posi¢cdes conferem — ser
aluno ou ser professor.

Por isso, quando indagamos a respeito dos processos sociais de emergéncia das
regras, estamos na esfera das relacoes de poder. Em suas dimensdes coercitiva,
reguladora e normalizadora, o modo de funcionamento das regras escolares efetiva e faz
circular determinadas formas de poder analisaveis a partir dos efeitos que produzem. O
poder que se dissemina nas instituigdes enquanto pratica social discursiva e nao-
discursiva (tal como discute Foucault).

As regras, como um universo discursivo construido a muitas maos, podem atuar
de diversas formas, como formas de prescri¢do, proposi¢ao, persuasdo, argumentagao.
O discurso das regras se constitui como heterogéneo, multifacetado e, como tal, traz

ambigiiidades, equivocos, contradigoes.



No universo discursivo ndo estabilizado logicamente, convivem ambigiiidades,
equivocos, contradigdes. O uso das linguas naturais remete, nos processos
interacionais, precisamente a este universo: € em seu espago que as expressoes
se tornam significativas. Universo construido a muitas maos, num longo
processo de tempo, em praticas diferenciadas e concretamente dadas, condensa-
se na linguagem que, contando sua propria historia, conta a historia desta
construcdo. A constru¢do deste “modo de ver o mundo” e portanto de
representa-lo para ndés mesmos ¢ atravessada por confrontos que se dao na
existéncia historica (Geraldi, 1997:55, grifos nossos).

Nao ajoelhar na cadeira

Escola municipal de ensino fundamental. Classe de 1% série, alunos de 7 ¢ 8 anos de
idade.

As criangas estao sentadas em carteiras enfileiradas, trabalhando individualmente. A
professora esta comegando uma atividade: ela entrega uma folha com uma ilustragdo e
indaga sobre quais sdo as pistas que as criancas tém para saber que lugar ¢ aquele.
Virias criangas dizem que deve ser uma sala de aula porque aparecem criangas sentadas
em carteiras.

P - Agora, tem duas criancas ai fazendo uma coisinha que a gente sempre pede
para vocés nao fazerem. O que é que eles estdo fazendo? Que a gente sempre fala...

C - Brincar na classe?

P - Ndo. Ndo é brincar na classe...
C - Andar?

P - Uma outra coisa...

C - Andar?

P

- Também ndo é andar porque a gente ndo consegue ver se eles estdo andando
ou fazendo alguma outra coisa.

Cs - Levantar do lugar?

P - Levantar do lugar é uma delas mas ainda ndo é isto que eu estava pensando.

C - Conversar?*

C - Sair da cadeira?*

P - Observem as criangas que estdo sentadas...

C - Ficar ajoelhado na cadeira?

P - Ah!! (fala em tom de descoberta) Ficar ajoelhado na cadeira! (fala
pausadamente) Quantas criangas estdo ajoelhadas na cadeira?

C - Duas!*

C - Tres!*

P - Trés? (pergunta em tom de davida)*

C - Duas!*

C - Quatro!*

P - Estou vendo duas. (...) Por que a gente pede para vocés ndo ficarem

oelhados na cadeira?
- Porque atrapalha.
- Um, dois, trés ...* (ainda esta contando as criangas ajoelhadas na ilustracao)
- O que que suja?

T O OS
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C - A cadeira...

P - Suja a cadeira porque vou colocar o pé aonde eu sento. O que mais?

C -Cai...*

C - ...ooutro...*

P - Porque pode cair! A cadeira foi feita para a gente subir assim, de joelho em
cima?

Coro - Ndo!!

P - Ndo! Ela foi feita para a gente sentar. Se nos estivermos de joelho, ela pode
cair?

Coro - Pooode!!

P - Pode! Se ela cair, o que que vai acontecer com a gente?

Cs - Machucaaar ...

P - Machucar! Se ela cair para tras, o que que acontece?

Cs - ...bate a cabeca...

P - Vai bater a cabega, a gente vai bater aqui atrds (mostrando a nuca), além de
bater as costas. Se ela cair para frente?

C - Vai bater o queixo...*

C - ...cabeca...*

C - ...testa...*

P - Vai cair em cima da mesa, né?, vai machucar...

(a fala das criancgas estd incompreensivel)

P - Isso! Por isso que a gente sempre pede para ndo ficar ajoelhado. (Em seguida

ela retoma a explicagdo da atividade)

Na situa¢do Ndo ajoelhar na cadeira, a regra sobre a postura é retomada e
relembrada a partir do longo percurso no qual as criangas procuram ‘“descobrir” a
resposta que a professora espera — tem duas criangas ai fazendo uma coisinha que a
gente sempre pede para vocés nao fazerem. O que é que eles estdo fazendo? A pergunta
da professora ndo admite uma resposta qualquer, pois, ela propria ja indica para uma
regra compartilhada pelo grupo. Os alunos fazem algumas tentativas — Brincar na
classe? / Andar? / Levantar do lugar? / Conversar? / Sair da cadeira? — até que ela
fornece uma pista — Observem as criangas que estdo sentadas — que delimita o aspecto
que esta sendo posto em pauta — Ficar ajoelhado na cadeira. A outra pergunta que ela
propde — Por que a gente pede para vocés ndo ficarem ajoelhados na cadeira? —
também ja tem uma resposta pré-definida — porque atrapalha / suja / cai / machuca
cabega, testa e queixo Todos os motivos, que os enunciados retomam e reafirmam,
funcionam como pré-construidos sobre os quais se apdia o enunciado da regra - Por
isso que a gente sempre pede para ndo ficar ajoelhado.

Ao longo da situagdo transcrita, os enunciados t€m como objeto as justificativas
e argumentos que culminam com a formulagdao de uma regra de carater mais geral, que

ndo se aplica no contexto imediato dos interlocutores - Por que a gente pede para vocés
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ndo ficarem ajoelhados na cadeira?. As perguntas e tentativas para acertar as respostas
funcionam atribuindo énfase e relevancia aquela regra imutavel e jd-dita. A palavra ja
estd unida a autoridade do professor De certo modo, a produgdo de sentidos se da no
espaco controlado entre as perguntas e respostas consideradas possiveis; a regra que €
finalmente (re)apresentada ja tinha sido anunciada desde o inicio do evento, fixando seu
sentido.

Os comentarios retomam as vozes que tratam do que ¢ desejavel em termos de
postura naquele contexto, uma vez que a resposta (ou a regra) ja ¢ conhecida e funciona
como um a priori. Estes enunciados mantém relacdes interdiscursivas com todos os
outros enunciados acerca do comportamento em sala de aula, ¢ em um nivel mais
amplo, com os enunciados acerca do comportamento em geral. Se de uma lado,
situacdes como esta nos levam a pensar nas praticas escolares enquanto tentativas de
restringir, delimitar e circunscrever sentidos, por outro lado, também trazem, na
multiplicidade e indeterminagdo dos sentidos e seus efeitos, os confrontos das proprias

relacoes.

Vou dar um berro daqueles!

Escola municipal de ensino fundamental. Classe de 2* série, criangas de 8 € 9 anos de
idade.

As criangas estdo trabalhando em pequenos grupos. A professora esta atendendo alguns
alunos em seus lugares, conforme o que foi combinado entre eles. Enquanto recortam e
colam os quadrinhos para fazer o livrinho, muitas criancas estdo fora do lugar,
brincando e conversando entre si, fazendo muito barulho e confusdo. A professora fala
alto:

P - Pessoal, chiii! (pedindo siléncio) Eu acho que tem aluno que esqueceu que foi
combinado ... ndo de siléncio, mas de ndo ficar saindo da carteira!

C - ... falatorio...*

C - ... fala alto...*

P - ... falar alto demais, ndo da! *

Muitas criancas ainda continuam fora do lugar, mas conversam em tom mais baixo,
enquanto trabalham.

Algum tempo depois, varias criangas estdo numa rodinha no fundo da classe, brincando
e conversando, sem fazer a atividade. A professora pede que algumas criangas se
sentem e, com calma, fala sem alterar a voz:

P - Olha, eu acho que vou dar um berro daqueles! (...) Quero saber porque André
ndo estd sentado na carteira!

Algumas criangas voltam e se sentam em seu lugar, outras ainda continuam trabalhando
em pé, conversando com o colega.
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Os professores costumam estar atentos e interferem nas situagdes em que oS
alunos quebram ou desrespeitam alguma regra presente contexto escolar. As interagdes
escolares sdo constantemente perpassadas por intervengdes que apontam o que fazer,
quando e como, e, a0 mesmo tempo, exclui o que ndo esta de acordo. Atuam como
formas de organizacao, contencao e coerc¢ao. Entretanto, o que pode e deve ser dito por
um professor em sala de aula? O discurso dos professores ndo ¢ autdnomo, ao contrario,
o discurso deles responde a determinadas condigdes impostas pela posi¢do que ocupam
e pelas relagdes de poder implicadas por esta posi¢cdo: na sociedade contemporanea, ha
um certo consenso de que o professor seja responsavel pela organizagdo do trabalho em
classe, devendo regulamentar o que € permitido ou nao.

O comentario da professora — Eu acho que tem aluno que esqueceu que foi
combinado — pde em discussdo o modo de agir de alguns alunos em oposicao a uma
regra. Assim, ela remete e reafirma algo anteriormente combinado e do conhecimento
de todos — ndo de siléncio, mas de ndo ficar saindo da carteira. Os alunos introduzem o
problema do tom de voz — falatorio/ fala alto — que ¢ incorporado na fala da professora
que dé& continuidade a oposicdo entre a regra — ndo de siléncio — e um tom de voz
aceitavel - falar alto demais, ndo da! Importante destacar que estes enunciados
estabelecem um enlagamento entre a regra € os comentarios sobre o modo de agir, feitos
pela professora e os alunos. Este modo de funcionamento da linguagem pode ser
tomado como um indicio das formas de participa¢do dos interlocutores no processo de
negociacao e de producao dos sentidos das regras.

A regra — nao falar alto — nao ¢ retomada como algo fixo e rigido, ao contrario,
ha uma busca de acordo, uma posi¢do intermedidria, entre siléncio e falar alto demais.
Regra e modos de agir dialogam e se entrecruzam. A ameaca do berro, por outro lado,
possibilita comentar algumas outras questdes: a professora ndo grita nem altera a voz,
mas ameaga os alunos com uma pratica conhecida da todos — o grito como forma de
repreender e chamar a atencdo em sala de aula. Ela poderia, mas por que nao grita? Ela
comenta sobre a situacdo da sala de aula - Eu acho que tem aluno que esqueceu que foi
combinado ... ndo de siléncio, mas de nao ficar saindo da carteira! — ¢ faz uma ameaca
que acaba por configurar aquele momento — a movimentagdo dos alunos e¢ o barulho
deles — como uma situagdo limite, digna de um berro.

No entanto, ela fala do berro como alguma coisa dispensavel, e assim, apela aos
alunos para que colaborem e ndo precise recorrer a um berro daqueles. Nesta sala de

aula, onde ¢ permitido sair do lugar e conversar, a fala de professora e dos alunos coloca
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em foco a sutileza do limite que hé entre o conversar e o conversar alto demais, distinto
do que ¢ posto, em outros contextos, entre o conversar € 0 ndo conversar. O aviso —
acho que vou dar um berro daqueles! — ¢ suficiente para que as criangas se aquietem,
mas por que a professora decide nao gritar? A escolha da professora por um outro modo
de dizer, que se da na tensao de aspectos contraditorios, marca a pratica e as relagdes de
ensino neste contexto Em outros contextos, este mesmo enunciado poderia ter o sentido
de iminéncia e inevitabilidade do berro. Neste contexto, como norma, como medida
comum que produz e prescreve modos de agir e pensar, este enunciado retoma coisas ja-
ditas em outros espagos ¢ tempos, coisas que marcam ¢ caracterizam a institui¢ao
escolar. Ao mesmo tempo, este enunciado da énfase a improbabilidade da ameaca do
berro se efetivar ali.

Diferentemente de outras situacdes, quando a regra ja prescreve a conduta
desejavel, aqui existe um espaco que os alunos e a professora ocupam na tentativa de
significar um modo de falar que fique entre siléncio e alto demais. E, neste movimento
dialégico, ocorre a producdo do sentido desta regra: “de um lado, dada a relacdo do
discurso com sua exterioridade, ou seja, com a situagdo (de enunciagdo e historico-
social), os sentidos sdo multiplos, ha variagdo; de outro lado, dada essa mesma relagdo,
ha sedimentagdo histérica dos sentidos, sua legitimagdo em termos institucionais, seu
uso regulado” (Orlandi, 1988:85).

Importante também destacar que, os enunciados da professora sdo possiveis
como parte das circunstancias que cercam o funcionamento institucional da escola,
como parte de um ritual que prescreve as possibilidades e as expectativas do que cabe
dizer: estes enunciados sO sdo possiveis porque a professora ocupa uma posi¢ao
privilegiada para falar destes assuntos quando esta na sala de aula com seus alunos. Por
outro lado, submetida a hierarquia de posi¢des dentro da estrutura escolar, a professora
esta autorizada a falar algumas coisas e impedida com relacdo a outras. Ainda, os
enunciados dos professores em sala de aula atendem, e por isto se sustentam, as
condi¢des de controle impostas pelo discurso: “o professor pode falar de determinados

assuntos, sob determinadas circunstancias”.

Sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de
tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de
qualquer coisa. Tabu do objeto, ritual da circunstancia, direito privilegiado ou
exclusivo do sujeito que fala: temos ai o jogo de trés tipos de interdi¢cdes que se
cruzam, se reforcam ou se compensam, formando uma grade complexa que ndo
cessa de se modificar (Foucault, 1996:9, grifos nossos).
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Por outro lado, considerando as regras e normas escolares como maneira de
produzir medidas e praticas, procuramos entender as relacdes que se estabelecem entre
as normas e a producao dos discursos. As normas constituiriam as relagdes discursivas
que ndo sdo interiores nem exteriores ao discurso (relagdes entre conceitos e palavras ou
formas de determinacdo do discurso). “Nao se volta ao aquém do discurso - 14 onde
nada ainda foi dito e onde as coisas apenas despontam sob uma luminosidade cinzenta;
ndo se vai além para reencontrar as formas que ele dispds e deixou atras de si; fica-se,
tenta-se ficar no nivel do préoprio discurso” (Foucault, 1997:55). Na institui¢do escolar,
as normas estdo nas relacdes discursivas que se dao no limite, na fronteira do discurso,
as normas estabelecem os objetos e as condigdes para que se fale deles. Neste sentido,
por meio destas relagdes, as normas “caracterizam ndo a lingua que o discurso utiliza,
ndo as circunstancias em que ele se desenvolve, mas o proprio discurso enquanto
pratica” (52-53).

As normas condensam e traduzem modos especificos de regulamentar e produzir
regras, segundo aquilo que vale como medida comum nos mais diversos ambitos da
sociedade. Em um ponto de vista foucaultiano, portanto, enquanto um principio de
valorizagdo, as normas estdo vinculadas a uma maneira de produzir a medida comum,
ou, uma prdtica de medida comum. “Normalizar ¢, pois, produzir normas, instrumentos
de medida e de comparacdo, regras de juizo [...]” (Ewald, 1993:99), procedimentos,
critérios, base e principios de referéncia. Assim, gragas ao estabelecimento de um
principio de auto-referéncia, sem necessidade de recurso a nenhuma exterioridade, a
norma possibilita objetividade e visibilidade.

Desta forma, podemos lembrar que o proprio modo de funcionamento das
instituicdes escolares ¢ marcado por uma racionalidade das normas que delimitam as
expectativas e o que ¢ aceitavel neste contexto. Normas que circunscrevem um processo
que pode, mas ndo garante, normalizar e normatizar condutas e comportamentos. Os
sentidos das regras — relacionados a outros espacos e tempos onde estas normas também
estiveram presentes — sdo multiplos e indeterminados. Nas mais diversas situagdes
cotidianas, em que as regras sdo exaustivamente tematizadas, a producdo de sentidos ¢
sempre marcada pelas disputas e tensdes entre os interlocutores, pelas contraditorias
relacdes de poder e autoridade.

Portanto, ao explicitarmos que a coer¢do, o controle, a inter/auto-regulagdo se

efetivam por meio dos sentidos produzidos na dinamica das interagdes, ¢ relevante



15

destacar que do mesmo modo que nao héa determinagao dos processos de significagao, o
controle de uns sobre os outros ¢ fluido, esgarcado e indeterminado. Assim, como
apropriacdo de significagdes produzidas nas interagdes, o processo de apropriacdo das
normas carrega € mantém a tensdo — inerente a proprias relagcdes sociais — entre a
multiplicidade e a estabilizagdao de sentidos. O processo de producao e de apropriacao
das normas se constitui como /ugar de deslizamentos e de emergéncia da transgressdo
(Geraldi, 2000).

Se hé contingenciamento histérico com relacdo aos modos de agir, o que se
produz nas relagdes ¢ indeterminado. As mesmas praticas que estabilizam modos de ser
e agir, também desestruturam e rompem, pois, se as institui¢des nao sao fechadas em si
mesmas, menos ainda ¢ o discurso. O discurso das regras ¢ heterogéneo, permeado pelas
relacdes interdiscursivas: o que se produz com relagdo aos modos de conduta na escola
¢ interpenetrado por outras esferas discursivas, discursos de outras formagdes e géneros.
Ou seja, justamente pelo modo de funcionamento da linguagem, ha proviséria

estabilizacdo de sentidos e, contraditoriamente, produ¢dao de multiplos sentidos.
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