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Resumo

Este trabalho investigou o papel da Didatica na formacdo docente para o Ensino
Superior, abordando especialmente a construcdo da identidade, os saberes docentes, o
uso das tecnologias na préatica pedagégica. Os dados foram obtidos através de pesquisa
qualitativa de abordagem socio-histérica, envolvendo estudo de caso, observacao
participante, analise documental e entrevistas com alunos de mestrado e doutorado. O
referencial tedrico envolveu pesquisas sobre a formacdo de professores, entre eles:
Monteiro (2001); Veiga e Castanho (2001); Cunha (2007); Zabalza (2004); Pimenta e
Anastaciou (2010). Considerou-se fundamental identificar a contribuicdo e o lugar do
saber didatico na formacéo e na pratica docente, apreender os processos de producao da
identidade profissional e do saber ensinar, por meio das tecnologias, em situacfes
concretas. Os resultados destacam o investimento na formacdo continuada de
professores para 0 Ensino Superior Superior como um dos fatores determinantes para a
qualidade universitaria e a emergéncia da insercdo das tecnologias nos processos de
ensino-aprendizagem.
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DIDATICA, PRATICAS DOCENTES E O USO DAS TECNOLOGIAS NO
ENSINO SUPERIOR: SABERES EM CONSTRUCAO

Introducéo

Este trabalho é parte de uma pesquisa que investigou o papel da Didéatica na
formagéo do professor para o Ensino Superior. A pesquisa baseou-se em estudo de caso
de natureza qualitativa, utilizando, como instrumentos para coleta de dados, a
observacao dos alunos em atividades da disciplina Didatica; a analise de documentos e

entrevista semiestruturada com alunos do mestrado e doutorado, que foram estimulados
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a partilhar suas experiéncias, saberes e desafios enfrentados na pratica docente, tendo
em vista 0 que vivenciam e como se constroem como professores nesse nivel de ensino.

A atuacdo nesse contexto tem incentivado varios debates e pesquisas sobre o
professor que atua no Ensino Superior no Brasil. Este trabalho é parte constitutiva de
uma pesquisa em Instituicbes de Ensino Superior (IES), que investigou como o docente
universitario se desenvolve profissionalmente, buscando conhecer que saberes e praticas
envolvem sua atuagdo, ou seja, buscou-se descobrir quem séo esses professores, 0 que
pensam e 0 que sabem fazer os que atuam no Ensino Superior. Foram analisados 0s
discursos desses profissionais para, inicialmente, desvelar pontos relacionados a sua
visdo de competéncia profissional frente as limitacGes e as condi¢Bes de trabalho e, em
seguida, focalizar sua préatica docente.

Nesse estudo, considerou-se fundamental dialogar com os professores, pois,
muitas vezes, as propostas para o Ensino Superior fazem abordagens sobre o trabalho
docente sem que eles sejam ouvidos. Uma instituicdo € o resultado do que o0s seus
integrantes pensam e agem; portanto, a participacdo do professor e do aluno do Ensino
Superior é extremamente importante.

Pesquisas de ambito nacional revelam que o investimento do setor privado no
Ensino Superior trouxe um aumento do nimero de docentes (FERNANDES, 2004;
ZABALZA, 2004; CUNHA,; BRITO; CICILLINI, 2006). Essa exploséo de professores
acarretou, dentre outros, a auséncia de uma compreensdo mais ampla sobre as origens
desse professor universitario, 0 que pensa, como interage no seu espaco profissional,
consigo e com 0s seus pares. Isso porque os professores, de modo geral, s&o oriundos
dos mais variados cursos, distantes de uma preparacdo para a vida académica que o
Ensino Superior exige.

Por tudo isso, nos limites deste artigo, procurou-se responder as seguintes
questdes: qual € o papel da Didatica na formacdo do professor? Que saberes sdo
necessarios para a pratica docente no Ensino Superior? Como preparar profissionais
iniciantes para o ingresso no Ensino Superior, favorecendo a construcdo de saberes e
praticas? Como as tecnologias (TICs) estdo sendo exploradas na pratica docente do

Ensino Superior?

2. Caracterizacéo dos Sujeitos da Pesquisa
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A anélise da identidade docente e dos saberes construidos na pratica demanda
conhecimentos sobre os professores. Nesse sentido, foi importante saber quem s&o os
professores que atuam no Ensino Superior, a partir de uma amostragem de trinta alunos
dos cursos de mestrado e doutorado que cursavam a disciplina Didatica do Ensino
Superior, ingressantes na carreira docente no primeiro semestre de 2012. Do total, 57%
participavam do projeto de iniciagdo a docéncia e 43% ja eram professores do Ensino
Superior em institui¢ces publicas ou privadas.

A amostra envolveu professores de ambos 0s sexos, jovens, com experiéncia
inicial docente na area de formacao especifica do curso em que ministravam aulas. Dos
trinta participantes da amostra constatou-se que 55% apresentavam formacéo académica
na area das Ciéncias Biologicas, da Saude e Agrarias; 25% pertenciam a area de
Ciéncias Sociais Aplicadas; 10% eram oriundos das Ciéncias Exatas e das Engenharias;
5% pertenciam a area da Linguistica, Artes e Letras e, finalmente, 5% eram da area de
Ciéncias Humanas.

Quanto a titulacdo dos docentes, 70% eram doutorandos com mestrado
concluido e 30% eram mestrandos. Os dados da pesquisa foram obtidos por observacéo
participante e questionario respondido pelos trinta participantes, visando a coleta de
dados sobre identificacdo, formacdo académica, experiéncia profissional. As
informagdes obtidas por meio do questionario foram tabuladas e submetidas a
tratamento estatistico. As entrevistas realizadas com 33% dos participantes foram
transcritas e delas extraidas as categorias: identidade docente, saberes, didatica,
tecnologias e prética.

Trata-se de uma investigacdo que tem a abordagem sdcio-histérica como
orientacdo tedrico-metodoldgica. Essa abordagem enfatiza a compreensdao dos
fendmenos a partir de seu acontecer histérico, no qual o particular é considerado uma
instancia da totalidade social. A pesquisa € vista como uma relacdo entre sujeitos,
portanto dialogica, na qual o pesquisador € parte integrante do processo investigativo.
Assim, por meio da observagdo participante é possivel documentar o ndo documentado,
isto é, desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia do contexto
académico, descrever as acOes e representacdes dos sujeitos, reconstruir suas interacoes,
suas formas de comunicacédo e os significados que sdo criados e recriados no contexto

da sala de aula.
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3. A Formacéo de Professores e 0 Papel da Didatica no Ensino Superior

Pesquisas no campo da formacdo docente no Ensino Superior tém levantado
questdes sobre as condicBes pelas quais esses sujeitos ingressam na carreira académica
(VEIGA; CASTANHO, 2001; CUNHA, 2007; ENRICONE, 2007; PIMENTA;
ANASTASIOU, 2010; GOMES, 2012).

Também Cunha, Brito e Cicillini (2006), no trabalho denominado ‘“Dormi
aluno, [...] acordei professor”, destacam o papel da Didatica do Ensino Superior e
ressaltam que acordar professor universitario € um ritual de passagem, portanto requer
cuidados especificos que considerem as singularidades desse nivel de ensino.

Nesse contexto, a Didatica tem papel fundamental, configurando-se como uma
intervencdo contextualizada, critica e criativa com o0s sujeitos que a produzem -
professores e alunos em um determinado tempo e lugar. De fato, o desafio que se impde
a pratica docente no Ensino Superior consiste na articulacdo entre as a¢Ges didaticas de
ensinar e de aprender, no contexto da sala de aula.

Assim, torna-se fundamental a compreensdo da Didatica nas suas dimensdes
politica, humana e técnica, e como potencial mediadora dos processos de ensino, na
direcdo da aprendizagem significativa, para aquele que ensina e para aquele que
aprende.

Além disso, pesquisas no contexto do Ensino Superior, entre elas, Zabalza
(2004), Cunha (2007) e Gomes (2012) tém revelado que nem sempre quem domina
conhecimentos teéricos sabe transpd-los para uma situagdo de aprendizagem®. Nesse
sentido, para planejar, gerir e avaliar situagdes didaticas para o desenvolvimento da
autonomia dos alunos, o professor terd que compreender os contetidos proprios de sua
area de atuacdo, objeto de sua acdo didatica e, além disso, desenvolver outros saberes
docentes.

O esforco de articulagdo entre ensino e aprendizagem reafirma a questdo da
construcdo da autonomia pelo aluno. Nesse contexto de relagdes entre a construgéo da
autonomia na aprendizagem universitaria € que a Didatica, campo de conhecimentos
vinculado & Pedagogia, ganha forca para dimensionar o ensino, ou seja, a docéncia no

Ensino Superior.

! Transposicdo didatica é o termo proposto por Chevellard (1995) para designar a relagdo entre a
reconstrugdo de um conhecimento e 0 modo de o ensinar, isto €, a mediagdo para tornar um conhecimento
ensinavel.
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Frente aos desafios postos para o oficio de ensinar, o dominio especifico de uma
area cientifica do conhecimento ndo é suficiente. Compete ao professor desenvolver
também outros saberes pedagogicos e politicos. E o que se pretende discutir no proximo

topico.

4. A ldentidade e os Saberes Docentes Tecidos pelos Professores na Pratica de

Ensino

Pesquisas realizadas no campo da Didatica tém revelado que os professores
chegam a docéncia no Ensino Superior com impressdes variadas sobre o que é ser
professor. A maioria deles espelha-se nos professores que foram significativos em suas
vidas, isto €, que contribuiram para a sua formacéo pessoal e profissional. O desafio que
se impde, entdo, € o de construir sua identidade docente, para a qual os saberes da
experiéncia sdo importantes, mas ndo bastam (MONTEIRO, 2001).

Entre os autores que tém se debrucado sobre a questdo dos saberes que o0s
professores mobilizam quando ensinam, destacam-se: Tardif, Lessard e Lahage (1991);
Shulman (1996); Tardif (1999) e Schén (2000).

Com base nas contribuicGes de Tardif (2002), os saberes necessarios para a
formacao profissional do docente compreendem os saberes pedagdgicos, disciplinares,
curriculares e experienciais. Para tanto, é importante que o professor se perceba como
responsavel por sua acdo e perceba as influéncias e impactos que essa acdo pode exercer
na vida presente e futura dos alunos.

Nesse sentido, ser professor é gestar em si a sensibilidade pedagdgica da
inconformidade, da inconcretude, enfim, lancar-se na docéncia com criticidade e
criatividade, sendo atrevido e audacioso na procura do seu voo.

Constata-se que as modificagfes provocadas pelo avanco da tecnologia exigem
uma maior qualidade na formacéo docente e, consequentemente, uma maior exigéncia
em sua pratica. Desse modo, ndo basta capacitar o professor para as tecnologias. E
necessario garantir uma formagdo para um posicionamento critico diante dessa
realidade. Assim, espera-se que as tecnologias sejam integradas aos processos de
formagéo continuada de professores, multiplicando informacg6es e acenando para novos
rumos no cendrio socio educativo. (OLIVEIRA, 2001; GOMES; VERMELHO, 2001,
GOMES, 2012)
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Os depoimentos dos professores carregam sentidos e significados que eles
atribuem a experiéncia vivida no Ensino Superior e nas aulas de Didatica. Nas
entrevistas, os professores compartilharam aspectos da formacéo, enfocando: a opgéo
pela docéncia, as influéncias sofridas, a trajetoria profissional, a formacéo inicial, o que
suscitou questbes como a caréncia da formacdo pedagdgica, e ainda a formacao para a
docéncia na pos-graduacdo. Alguns entrevistados destacaram a aprendizagem advinda
da experiéncia, abordaram o que é ser professor e destacaram 0s conhecimentos
necessarios para exercer a docéncia.

No cotidiano académico, o professor € desafiado a desenvolver,
progressivamente, saberes oriundos do préprio processo de trabalho. E é exatamente o
desenvolvimento desses saberes que exigem dele tempo, pratica, experiéncia, entre
outros. Em outras palavras, procurou-se averiguar se esses saberes, oriundos da propria
pratica do professor, eram utilizados no cotidiano da sala de aula para administrar o0s
desafios presentes no exercicio profissional, dando sentido as situacdes de trabalho que
Ihe s&o proprias.

Sobre 0s saberes resultantes da pratica, assim se posicionou o professor?:

Com a prética docente, descobri muitas coisas. A experiéncia de
fazer os alunos avaliarem a aula tem me dado elementos muitos
ricos. A formacdo pedagdgica que eu obtive nas aulas de
Didética do Ensino Superior me ensinou a refletir, a examinar as
causas, a ndo ser precipitado. Com ela, me tornei um bom
ouvinte, aprendi a planejar e aceitar outros posicionamentos.
(Prof. Antonio)

Nessa perspectiva, reflexdo e processo passaram a constituir, nos tltimos anos, o
eixo de uma tendéncia na formacéo, considerada como meio de construcdo de saberes e
identidade profissional. A pratica docente estimula a visdo critico-reflexiva, fornece ao
professor os meios para desenvolver o pensamento autdnomo e facilitar a dindmica de
autoformacdo participante. Estar em formacao implica investimento pessoal, trabalho
criativo e autbnomo, com vistas a construcdo de uma identidade, que é também

profissional.

2 Adoc#o de nomes ficticios para professores alunos da Disciplina Didatica do Ensino Superior.
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Ainda acerca da construcdo de saberes, deve-se assinalar que o professor, como

mobilizador de saberes profissionais em sua trajetoria, constréi e reconhece suas

concepgdes e conhecimentos em diferentes contextos e tempos, conforme os desafios da

pratica docente. Essas ideias estdo presentes nos depoimentos de professores:

Descobri que existem muitas maneiras para dinamizar o trabalho
no ensino superior. Tem sido desafiante esse trabalho porque
vocé tem que recriar formas para atingir o aluno, desenvolver

habilidades de leitura, escrita e raciocinio. (Prof. Mateus)

Outro professor também destacou os saberes tecidos na pratica:

E, ainda:

Ser um pouco didatico é também conseguir ensinar 0 que vocé
preparou, porque ndo adianta saber tudo e ndo conseguir dar
conta do que tem que ser ensinado. E muito prazeroso quando a
gente consegue envolver os alunos na aula. Eles olham,
acompanham o raciocinio, pensam sobre 0 que a gente esta
falando e participam também, as vezes concordando ou
discordando. (Prof® Débora)

O professor, na docéncia universitaria, traz consigo experiéncias
variadas do que é ser professor. Essas experiéncias muitas vezes
guiaram sua opcao profissional, vdo guiar suas escolhas
pedagdgicas e até mesmo seu relacionamento com o0s alunos.
(Prof. Gustavo)

Os entrevistados falam das influéncias positivas em sua carreira e destacam a

importancia da Didatica na pratica de alguns dos professores. Conforme suas

avaliacoes:

Eu lembro muito bem de um professor que eu tive. O Professor
Pedro tinha didatica. Ele passava pra gente o gosto que ele tinha

pela Bioguimica. Ele nos mostrou o prazer de aprender. O que
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me agradava é que ele estava sempre pronto a responder as
nossas davidas, ele até estimulava a gente a ter davidas. (Prof?
Teresa)

Eu tive bons professores e hoje me oriento na didatica dos
professores que me mantinham atenta, penso nos recursos que
utilizavam. O que deu certo eu procuro fazer com meus alunos.
(Prof® Amanda)

Os professores que me marcaram foram aqueles que interferiram
na minha forma de ver o mundo. Isto foi fundamental para mim.
No Ensino Superior tive professores que falavam e ninguém
entendia nada. N&do gostei de professores que colocaram o
conteldo tedrico como verdade pronta e acabada. (Prof.
Gilberto)

Para Tardif (2002), os saberes sdo plurais, heterogéneos, temporais e localizados
por um padrdo e por normas relativas a profissdo de professor, o que é diretamente
proporcional a construcdo identitaria dessa profissdo. Nesse contexto, 0s saberes estdo
relacionados ao trabalho do professor e sdo saberes sobre, no e para o trabalho.

Coerentes com essa perspectiva sdo as demandas dessas praticas que vao dar a
configuracdo aos saberes;

[...] Nos processos de formagdo de professores € preciso
considerar a importancia dos saberes das areas de conhecimento
(ninguém ensina o que ndo sabe), dos saberes pedagdgicos (pois
0 ensinar é uma préatica educativa que tem diferentes e diversas
direcdes de sentido na formacdo humana), dos saberes didaticos
(que tratam da articulagéo da teoria da educacgéo e da teoria de
ensino para ensinar nas situagdes contextualizadas), dos saberes
da experiéncia do sujeito professor (que dizem do modo como
nos apropriamos do ser professor em nossa vida). (PIMENTA,
ANASTASIOU, 2010, p. 71)
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Cabe destacar que os saberes constitutivos da profissao de professor,
independentemente do nivel de atuacdo, comegam antes e apesar de qualquer formacéao
inicial institucionalizada; o professor aprende uma série de valores profissionais que vao
permitir construir uma representacdo sobre o que é ser professor.

Com base nestas reflexdes, parece evidente que toda profissdo é um construto
social e, como tal, atende a algumas exigéncias de um dado contexto histérico, bem
como contém uma concepg¢do do proprio sujeito sobre o que constitui sua profissao.
Esse fator esta relacionado a um processo de construcdo identitaria.

Segundo Tardif, Lessard e Lahaye (1991), certamente o professor sabe alguma
coisa, mas o qué, precisamente? O professor do ensino superior sabe planejar aulas?
Sabe identificar situagdes de conflito que demandam intervengdes?

Essas questdes se relacionam com os depoimentos de professores sobre o

trabalho desenvolvido por eles:

Eu entendia muito a parte teorica [...] eu estava me sentindo
segura. Mas, quando eu me deparei com aquele monte de gente
[...] 53 alunos na sala [...] e foi uma coisa que me chamou
atencdo, o quanto era mais complexo ensinar do que conhecer.
Antes, eu achava que bastava ter o conhecimento técnico para
dar aulas, aquela coisa ingénua de quem ndo tem formacéo
pedagodgica. Eu pensava que bastava conhecer o contetdo que
eu ia l& e conseguia. Entdo, quebrei a cara terrivelmente. Ao
invés de eu me recolher e dizer “ndo ¢ para mim, eu vou
embora”, nao [..] eu quis ficar, eu gostei daquilo. Aquela
experiéncia me instigou. Aprendi que 0 processo de
aprendizagem envolvia a dimensdo técnica, mas também a

humana e a politica. (Prof2 Telma)

Para Pérez-Gomez (1992), o processo reflexdo-na-acdo passa por quatro
momentos: o da surpresa, no qual o professor se deixa surpreender pelo que o aluno fez
ou por eventos ndo postos na aula; o da reflexdo sobre o ocorrido e a busca de
entendimento da situacdo apresentada; o da reformulagéo, reconfiguracdo do problema
suscitado pela situacgdo; e, finalmente, o da tomada de decisdo e empreendimento de
acoes.

Assim, de acordo com o autor,
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Os processos de reflexdo-sobre-a-acdo e sobre-a-reflexdo-na-
acdo ocorrem posteriormente a acdo pedagdgica. Na reflexdo
sobre a acdo, o profissional pratico, liberto dos condicionantes
da situacdo pratica, pode aplicar os instrumentos conceptuais e
as estratégias de analise no sentido de compreensdo e da
reconstrucdo da sua pratica. (PEREZ-GOMEZ, 1992, p.105)

Por essa perspectiva de formacdo docente, a pratica adquire o papel central no
curriculo académico, assumindo um lugar na aprendizagem e na constru¢do do
pensamento pratico do professor. Esse pensamento ndo pode ser ensinado diretamente,
mas pode ser apreendido. Aprende-se fazendo e refletindo na e sobre a agéo.

Constatou-se, nas entrevistas, a necessidade de preparacdo pedagdgica, bem
como a auséncia dessa formacdo na graduacdo e na pos-graduacdo. Na maioria das
instituicGes de Ensino Superior, embora seus professores possuam anos de estudos em
suas areas especificas, predomina o despreparo com relacdo as questdes centrais do
processo ensino-aprendizagem: planejamento, procedimentos metodoldgicos, o uso
critico das TICs, avaliacdo da aprendizagem, dentre outros.

Nessa direcdo, pesquisadores das varias areas de conhecimento entram no campo
da docéncia do Ensino Superior como decorréncia natural e por interesses variados. Por
um lado, trazem consigo imensa bagagem de conhecimentos nas suas respectivas areas
de pesquisa e de atuacdo profissional, mas, por outro lado, nunca se questionaram sobre
0 que significa ser professor.

Sobre essa questdo, muitos professores enfatizam a falta de formacéo
pedagogica e apontam a formacdo continuada como saida. Além disso, destacam o
papel da Didatica do Ensino Superior para os professores iniciantes na carreira docente

e também para os antigos. E o que se |& no depoimento de uma professora:

[...] Todos deveriam fazer o Curso de Didatica do Ensino
Superior. E muito importante garantir a formacgdo para ser
professor. Principalmente na area da salde. Aprendi a fazer
pesquisa, a realizar procedimentos laboratoriais, mas a formacao
pedagdgica para ser professor, eu ndo tive no mestrado, no.
(Prof® Mirtes)
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Outro professor destacou:

Um dos focos do mestrado deveria ser a pratica docente. Nos
temos dificuldades. A gente deveria ter alguma formacéo
pedagdgica com professores de Didética. As vezes, a gente da
um jeito e acaba fazendo, mas isso ndo é correto, ndo. (Prof?
Carla)

A importancia do conhecimento pedagdgico foi lembrada pelos entrevistados ao
destacarem 0s conhecimentos necessarios para o exercicio da atividade de ensinar,
embora priorizem os conhecimentos especificos. Numa anélise de Zabalza (2004), o
perfil ideal do professor universitario, em geral, remete a condicdo de pessoa com
grandes conhecimentos em sua disciplina e que sabe explica-los, com clareza e
conviccdo, aos seus alunos. Entretanto, outros aspectos devem ser considerados.

Mesmo que a maioria dos professores tenha defendido que ndo basta dominar os
conhecimentos especificos para ser professor, esse aspecto mereceu destaque, pois 0
ponto de partida para a docéncia envolveu os saberes do campo especifico de
conhecimento. S6 depois de conhecer o conteddo a ser trabalhado é que se torna
possivel investir em alternativas para mediar esse conhecimento. Talvez esse fator
indique a énfase, ainda presente, em desenvolver os conteldos propostos em uma
pratica quase de “engessamento” do professor. Poder-se-ia pensar, também, que o
principio do trabalho do professor do Ensino Superior esteja centrado nas informacoes
referentes ao contetdo especifico que ele leciona.

Podendo classificar-se como um saber didatico-pedagdgico, os interlocutores se
referiram & importancia em saber lidar com os imprevistos, com situacfes nas quais nao
basta conhecer o contetudo. Os imprevistos eram relativos a, dentre outras coisas, saber
lidar com os alunos; trabalhar com turmas mais numerosas; dominar formas
diferenciadas de organizar o trabalho pedagogico. Houve mencéo a certo despreparo do
professor para enfrentar essas situacdes, sendo atribuida a experiéncia a capacidade de
encontrar solucgdes para essas questdes.

Finalmente, a abordagem dos saberes mencionados pelos professores, evidencia
que o0s ndo-saberes sdo tdo importantes quanto os saberes. O sentimento de

incompletude e os sucessos alcangados constituem, em igual medida, o professor. Néo
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existem garantias sobre o que vai dar certo ou ndo. As mesmas caracteristicas que
qualificam o bom professor, para uma turma, podem ser as que o desqualificam para
outras turmas. Essas sdo, muitas vezes, as contradi¢cGes da pratica docente. Assim, 0s
saberes mais importantes sdo aqueles que ajudam o professor a compreender-se melhor

no espaco pedagadgico.

5. O Uso das Tecnologias no Ensino Superior: o que os dados revelam?

A formacgdo docente e o exercicio profissional no Ensino Superior exigem
capacitacdo para lidar com uma sociedade dindmica e permeada por tecnologias, sendo
de fundamental importancia oferecer aos professores uma formacédo que Ihes possibilite
trabalhar, de forma critica e educativa, com as TICs e suas linguagens. Para Buzato
(2007); Coscarelli e Ribeiro (2007); Moreira e Monteiro (2010) e Gomes (2012), as
potencialidades das tecnologias precisam ser exploradas nas praticas de ensino, e é
necessario oferecer ao professor modos distintos de trabalhar com elas, para que se
consolidem mudangas no contexto académico. Esses autores baseiam-se no conceito
letramento digital, por entenderem que as TICs possuem linguagens proprias. Assim, 0
letramento digital propicia a interpretacdo e uma acgéo critica sobre as tecnologias e sua
linguagem, com o intuito de formar cidadaos capazes de compreender a atual sociedade.

Constata-se que o uso das TICs na educacdo depende da formacdo do professor
para lidar critica e pedagogicamente com elas. O professor precisa conhecer 0s meios
tecnoldgicos, suas interfaces e todas as possibilidades pedagdgicas do contexto virtual,
para que possa mobiliza-lo nos contextos educacionais e nas diferentes situacbes de
aprendizagem.

Nesse sentido, pode-se afirmar que as TICs proporcionam a interagdo com um
mundo de pluralidades, onde ndo existem limites geograficos e culturais e a troca de
informacdes é algo constante. Nesse sentido, os espacos de formacdo deixam de estar
concentrados em um Unico local, ramificando-se por diversos ambientes virtuais, que
possibilitam o didlogo, a aprendizagem e a relacdo entre pessoas de realidades
diferentes. Isso pode ser identificado em alguns depoimentos de professores,
evidenciando as possibilidades que o acesso as TICs propiciam para a formacgéo

profissional:

Na sociedade atual, as tecnologias sdo fundamentais. Com elas é

muito mais rapido. Se vocé precisa pesquisar um artigo que foi
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E, ainda:

publicado numa revista de saude, editada no Canada, nas
bibliotecas daqui vocé ndo consegue tdo facil. Mas em um site
de busca vocé tem acesso ao artigo e a tantos outros

interessantes sobre o tema. (Prof? Lilian)

As tecnologias, na Engenharia, sdo muito importantes porque a
gente estd sempre descobrindo coisas novas e a internet é um
recurso para ter contato com as pesquisas de ponta no mundo.
Podemos saber o que esta sendo feito em varios lugares e ter
acesso a essas informacdes e contato com esses pesquisadores.
(Prof? Silvia)

Nesse sentido, a disponibilizacdo das TICs na universidade, oferece a

professores e alunos novos modos de interagir com o conhecimento produzido em

diferentes contextos mundiais, além de facilitar a relacdo de ambos com esses

conhecimentos.

Coerente com essa perspectiva tornou-se imperativo reconhecer a iminéncia de

uma Didatica que promova a reflexdo critica e a transposicdo de contetdos. Essa

discussdo intensifica-se no mundo contemporéneo, caracterizado por um turbilhdo de

informacdes e inovacgdes tecnoldgicas, cientificas, culturais e educacionais, que imp&dem

a necessidade de uma formacdo permanente. Nesse cenario, as tecnologias estdo

presentes, trazendo contribuicdes para o processo ensino-aprendizagem. E o que se pode

perceber nos depoimentos destes professores:

Eu procuro explorar as tecnologias para abordar os eventos do
cotidiano, para que os alunos consigam visualizar aquilo que
estou falando em aula. Além disso, eu apresento entrevistas no
video, debates [...] enfim, tudo o que tem a ver com o conteudo.
Em geral, eu uso as tecnologias para introduzir tematicas da

Arquitetura. (Prof. Leonardo)
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Jé& outro professor relatou que usa as tecnologias em sala de aula como parte do

referencial:

[...] optei por organizar uma disciplina que € discursiva para que
os alunos vislumbrassem como as coisas acontecem no campo
da Administracdo. Tém algumas coisas que ja sdo conhecidas
pelo publico, outras ainda ndo. Entdo o objetivo é que os alunos
se familiarizem com essas tecnologias, que estdo a disposicéo de
todos nos, mas que tém de ser vistas como ferramentas para

guem trabalha no campo gerencial. (Prof. Jalio)

Observou-se, no depoimento do Professor Julio e em sua prética na sala de aula,
que as TICs fazem parte de seu referencial, visto que discute com os alunos as
possibilidades de seu uso, como aliadas nos procedimentos didatico-pedagogicos. Nesse
sentido, a prética desse professor remete as ideias de Kenski (2001), que evidencia o
papel mediador do professor perante as tecnologias, oferecendo oportunidades de
desenvolvimento de processos de aquisi¢do do conhecimento.

E importante lembrar que os recursos tecnoldgicos devem servir de apoio ao
ensino e aprendizagem e no dialogo e debates entre professores e alunos,
proporcionando a producdo de textos, contatos com especialistas, resolucdo de duvidas
e organizacdo coletiva de pesquisas, entre outros aspectos essenciais no trabalho
académico.

De acordo com Kenski (2007), em um mundo que muda rapidamente, o
professor deve estar preparado para auxiliar seus alunos a lidarem com inovacdes e a
analisarem situagdes complexas e inesperadas; a desenvolverem a criatividade; a
utilizarem a racionalidade, a imaginacao criadora, a sensibilidade tatil, visual e auditiva;
entre outras coisas.

Nessa perspectiva, Gomes (2012) considera insuficiente o dominio das
competéncias técnicas. Nao basta o dominio do conteudo das disciplinas. O contexto
atual exige que o professor seja um orientador pedagogico, tecnoldgico e motivacional
dos alunos, além de ter intimidade com essas TICs aplicadas & sua area de atuacéo.

Constatam-se sinais positivos de mudancas: as instituicbes de Ensino Superior,

aos poucos, estdo se conscientizando de que a tecnologia € uma nova forma de obter e
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disseminar o conhecimento. Comecam a fazer parte da realidade das instituicOes, as
lousas digitais, os notebooks, tablets, ipods, iphones e outros equipamentos portateis de
informatica, além de sistemas que permitem aos professores o gerenciamento on-line do
conteudo que os alunos acessam quando vinculados a um projeto pedagodgico.

As possibilidades educacionais que se abrem com as tecnologias sao imensas.
Afinal, as TICs estdo em constante mudanca, influenciando os processos de ensino e de
vida. A tecnologia pode ser assustadora ao romper paradigmas, mas, por outro lado,
pode ser libertadora, ao permitir que o professor desenvolva novas potencialidades no
trabalho pedagogico. Com o advento e evolucdo das tecnologias, ocorreu uma
integracdo das diferentes midias, aliando os recursos de video, audio, som, animacao,
texto, graficos e outros, ampliando os espagos do processo ensino-aprendizagem.

E importante ressaltar que, no Ensino Superior, as TICs propdem novos arranjos
ao processo ensino-aprendizagem, exigindo do professor mudancas na forma de fazer
seu trabalho. Segundo Moran (2006, p. 29), “ensinar e aprender exigem hoje muito mais
flexibilidade, pessoal e de grupo, menos contetidos fixos e processos mais abertos de
pesquisa e de comunicac¢do.” Nessa direcdo, as TICs, incorporadas no Ensino Superior,
propiciam a comunidade académica meios para construir formas diversas de produzir
conhecimento.

Para Masetto (2006, p. 153):

As tecnologias devem ser utilizadas para valorizar a
aprendizagem, incentivar a formagdo permanente, a pesquisa de
informacdo basica e novas informac@es, o debate, a discussao, o
dialogo, o registro de documentos, a elaboracdo de trabalhos, a

construcao da reflex&o pessoal, a producdo de artigos e textos.

Os dados da pesquisa também revelaram a importancia da reflexdo sobre a
situacdo e a realidade da comunidade académica, pois 0s contextos sdo plurais e
diversificados. Qualquer acdo de uso dos meios de comunicacao precisa prever o fato de
que se discorre com base em realidades particulares de entendimento e de assimilagédo
das informagbes. Logo, a incorporagdo das tecnologias pode promover, ou ndo, a
emancipacdo dos sujeitos, caso ndo seja considerada a realidade sociocultural dos
alunos.

Sobre esse aspecto, é importante lembrar que
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[...] as tecnologias sdo produtos da acdo humana, historicamente
construidos, expressando relagdes sociais das quais dependem,
mas que também sdo influenciadas por eles. Os produtos e
processos tecnoldgicos sdo considerados artefatos sociais e
culturais, que carregam consigo relagdes de poder, intencbes e
interesses diversos. (OLIVEIRA, 2001, p. 101-102)

Portanto, o uso pedagogico das TICs exige a construcdo de sensibilidade
estética, capacidade de observacdo e conscientizacdo dos professores em relagcdo as
constantes e rapidas mudancas de ordem politica, social, econdmica, cultural,
comunicacional e educacional que as tecnologias vém acelerando. Portanto, as TICs néo
solucionam problemas relativos a formagdo, mas se encontram diretamente ligadas ao
contexto pedagogico que, ao incorpora-las, favorece a construcdo do conhecimento de
formas ndo lineares e permite estabelecer a continuidade no processo ensino-
aprendizagem.

Considerac0es Finais

Com este artigo pretendeu-se analisar o universo formativo do professor do
Ensino Superior, levantando alguns pressupostos sobre o papel da Didatica na formacao
docente, abordando, especialmente, a construcdo da identidade profissional, os saberes
docentes, o uso critico das TICs e a pratica de profissionais iniciantes nesse nivel de
ensino.

A Didatica, neste estudo, foi concebida como espaco de concretizacdo do
trabalho docente, norteadora da relacdo pedagdgica entre professor e aluno. Assim, a
énfase nessa disciplina no curriculo justifica-se por ser um dos espacos em que se
desenvolvem as préaticas pedagdgicas com o objetivo de possibilitar ao aluno a
construcdo de conhecimentos e, consequentemente, a formagdo no campo da docéncia.

Coerente com essa perspectiva, compete a Didatica possibilitar aos futuros
professores, conhecimento da realidade, para que nela possam interferir
conscientemente. Trata-se de uma disciplina cujo papel central consiste em mobilizar o
professor para resgatar saberes, relaciond-los ao contexto, num processo de reflexdo
constante, ou seja, antes, durante e ap6s a organizacgdo e o desenvolvimento do trabalho

pedagdgico.
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Os resultados da pesquisa permitiram, ainda, evidenciar a influéncia da
tendéncia pedagdgica sécio-interacionista no imaginario e na pratica docente dos jovens
professores, constituindo significativamente a construcdo de suas percepcdes sobre a
docéncia no Ensino Superior.

O dialogo com as entrevistas e com o referencial tedrico possibilitou apreender
algumas consideracfes sobre como os professores das diferentes areas do conhecimento
se preparam para 0 exercicio da docéncia. Estes demandam maior investimento na
formacéo docente, nos cursos de especializacdo e no mestrado, ja que, no doutorado, a
énfase colocada é a pesquisa.

Em seus depoimentos, os jovens docentes valorizaram a formacdo pedagogica,
especialmente a obtida na disciplina Didatica do Ensino Superior, e apresentaram a
formacdo continuada como uma possibilidade para se manterem atualizados frente ao
seu campo de conhecimento, além de dialogarem com os saberes pedagdgicos que
permeiam o contexto do Ensino Superior. Assim, a constru¢cdo de um referencial de
docéncia e de educacdo ndo se resume a uma Unica possibilidade. Existe uma
dinamicidade nesse processo de construcdo identitaria que se situa e se transforma, a
partir da trajetoria vivida pelos professores.

Com respeito as TICs, a sua introducdo no Ensino Superior requer a analise de
duas vertentes. A primeira se refere a aquisicdo de equipamentos pelas instituicdes, com
0s recursos adequados as novas demandas educacionais que envolvem as tecnologias. A
segunda diz respeito as condicdes de preparacdo dos docentes para que, criativa e
criticamente, tenham condicdes favoraveis de utilizar tais recursos a favor do processo
de construcdo de conhecimento dos alunos e como contribuicdo a sua formacéo
continua.

As reflexbes advindas da analise desses dados apontam elementos para a
implementacdo de politicas institucionais voltadas para a formagdo do professor
universitario, mediante a defesa de propostas que considerem as peculiaridades e as
especificidades da formac&o para a docéncia no Ensino Superior.

Finalmente, cabe assinalar que os resultados obtidos neste estudo podem
contribuir para a compreensdo da relagdo pedagogica que ocorre no Ensino Superior,
além de apontar a importancia da Didatica na formagéo de seus docentes.

Espera-se, ainda, que este estudo aponte elementos que ajudem a repensar a
formacdo de professores; que sinalize, para os elaboradores e proponentes de politicas
publicas, a urgéncia de politicas de formacdo continuada, capazes de promover a
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capacitacdo teorico-metodologica e tecnoldgica, lembrando que os professores se

encontram em situacao de aprendizes desses novos pressupostos pedagdgicos.
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