“E PRECISO ADAPTAR O ENSINO AS CARACTERISTICAS DO ALUNO”:
ANALISE HISTORICA DE UM ENUNCIADO
Ana Laura Godinho Lima — FEUSP

Resumo

O artigo efetua uma andlise do enunciado segundo o qual é preciso adaptar o ensino as
caracteristicas dos alunos. Essa afirmacdo expressa um consenso no campo educacional
e € recorrente nos discursos da psicologia difundidos nas escolas normais e cursos
superiores de educacgdo desde o inicio do século XX. O trabalho baseia-se no exame de
24 manuais de psicologia para a formacdo docente publicados no Brasil entre 1900 e
2014. Recorre a perspectiva foucaultiana de analise do discurso e as producdes de
Nikolas Rose sobre as relagdes entre a psicologia e a administracdo social. A analise
evidencia que o enunciado em questdo associa-se a pressuposicao da desigualdade das
inteligéncias e a conviccdo de que o governo dos homens deve basear-se no
conhecimento cientifico da natureza humana.
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“E PRECISO ADAPTAR O ENSINO AS CARACTERISTICAS DO ALUNO?”:

ANALISE HISTORICA DE UM ENUNCIADO

Nos discursos da psicologia dedicados as questfes educacionais é recorrente 0
enunciado segundo o qual os professores devem adaptar o ensino as caracteristicas dos
alunos. A recomendagédo costuma ser associada ao respeito pelo aprendiz e a melhores
resultados do trabalho docente. Acena aos professores com a possibilidade de exercer
uma autoridade simultaneamente legitima e eficaz, porque fundamentada no
conhecimento dos proprios sujeitos sobre 0s quais se exerce, suas motivacles e
possibilidades. Para promover o desejavel ajuste entre a atuagdo docente e as
necessidades daqueles que sdo os seus alvos, dessa orientagdo segue-se outra: 0s
educadores devem conhecer os educandos, no sentido de adquirir conhecimentos

cientificos sobre eles. Sendo a psicologia a disciplina que tradicionalmente buscou criar
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meios de tornar visiveis, mensuraveis e administraveis as capacidades individuais
invisiveis na superficie do corpo, justifica-se desse modo a importancia do seu estudo

na formacéo dos professores.

A psicologia formulou procedimentos para a quantificacdo das inteligéncias e
pardmetros para a avaliagdo do desenvolvimento mental dos individuos. Os dados
obtidos dessas maneiras permitem distribuir os alunos em diferentes classes, identificar
aqueles que, por suas dificuldades ou comportamento atipico, demandam uma atencgéo
especial, um programa de atividades adaptado aos seus casos particulares ou outras
formas de tratamento. Em suma, a psicologia promete auxilio aos professores para
compreender 0 que se passa com seus alunos e tomar decisdes informadas em relacéo a

eles. Como observou Nikolas Rose,

Ao pretender dar uma sustentacdo a autoridade por meio de um
regime intelectual e préatico coerente, a Psicologia oferece tanto uma
fundamentacéo na verdade como algumas férmulas de eficacia. Mas,
além disso, e talvez isto seja o crucial, a Psicologia, ao alegar modular
0 poder por meio de um conhecimento da subjetividade, pode
proporcionar a autoridade social uma base que ndo é somente técnica
e cientifica, mas ‘ética’ (Rose, 2011, p. 124).

A autoridade ou o governo fundamentado no conhecimento das subjetividades séo
reconhecidos como legitimos, pois se exercem em nome da verdade e do respeito pela
natureza dos governados. Frequentemente, os conhecimentos verdadeiros sobre os
individuos, que permitem desvenda-los e administra-los em sua diversidade, s&o
produzidos por procedimentos de calculo. Os testes psicologicos passaram a cumprir de
maneira exemplar a funcdo de tornar as diferencas individuais calculaveis e disponiveis

as autoridades encarregadas da heterogeneidade humana nas instituices disciplinares.

No entanto, h4 décadas, 0 recurso aos testes de inteligéncia como forma de avaliar a
capacidade dos individuos vem sendo duramente criticado. Muitos autores tém se
empenhado em evidenciar o determinismo bioldgico subjacente aos usos mais
frequentes dos testes, que tomam seus resultados como a expressdo de um puro
potencial hereditario e pretendem medir e hierarquizar as inteligéncias, como entidades
reificadas (Bisseret, 1979; Gould, 2003). Tem sido observado ainda, especialmente num
pais tdo marcado pela desigualdade social como o Brasil, que as medidas da inteligéncia
nas escolas serviram quase sempre para desqualificar os modos de expressdo e as

realizacbes dos alunos mais pobres, pois 0s submetem a provas que os avaliam a partir
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de critérios que tomam como normais e desejaveis a linguagem e 0s comportamentos
tipicos das criancgas pertencentes aos grupos favorecidos e, portanto, s6 podem perceber

as diferencas em relagdo a esse padréo como faltas ou defeitos.*

Tais questionamentos tém sido fundamentais, mas, apesar de sua divulgacdo, os testes
psicologicos seguem sendo aplicados e novos testes continuam a ser formulados, na
esperanca de que as criticas as versdes anteriores permitam aperfeicoa-los para produzir
resultados enfim fidedignos. Nikolas Rose pondera que uma melhor compreensédo das
razdes pelas quais esses instrumentos adquiriram tanta legitimidade e difusdo exigiria
considerar a questdo também pela perspectiva oposta a da critica que enfatiza a
desigualdade subjacente a sua aplicacdo e a interpretacdo de seus resultados. Para ele, a
explicacdo do sucesso dos testes relaciona-se ao fato de que foram formulados em nome

da defesa da equidade na avaliacao das potencialidades humanas (Rose, 2011, p. 128).

Ao tornar o intelecto mensuravel, a psicometria atendeu as demandas de autoridades
encarregadas de administrar a multiplicidade humana nas instituicdes das sociedades
liberais e democraticas. A distribuicdo das capacidades individuais na curva normal
proporcionou fundamentacao cientifica para a reparticdo dos individuos, de acordo com
0 que se identificava como sendo suas possibilidades, suas necessidades, seu valor. No
ambito educacional, as técnicas de mensuracdo das individualidades logo se fez
acompanhar da perspectiva do “desenvolvimento”, a qual era aparentemente mais
benigna, mas, por isso mesmo, tornou-se ainda mais invasiva. A partir da observacédo do
comportamento infantil em creches e clinicas, os pesquisadores estabeleceram padrdes
de comportamento para cada idade, alinhados num eixo temporal dividido em etapas.
Diversas manifestacdes infantis relativas a postura, locomocgdo, aquisicdo de
vocabulério, destreza manual, modos de interacdo com 0s objetos e outras pessoas etc.
passaram a ser apreciadas como indicios de seu desenvolvimento normal, adiantado ou
atrasado. As escalas de desenvolvimento multiplicaram-se e tornaram-se parte do saber
considerado imprescindivel para os professores adaptarem o ensino as caracteristicas

individuais dos alunos.

No decorrer do século XX, a psicologia tornou-se uma disciplina central nos curriculos

de formacdo docente, e foi principalmente no seu estudo que os professores buscaram

' Entre muitas outras referéncias importantes, pode-se citar: Patto, 1990; Moysés &Collares, 1997; Patto,
2000.
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respostas e orientacOes para lidar com aqueles que ndo apresentavam o desempenho
escolar esperado. Este trabalho examina os modos de presenca do enunciado segundo o
qual os professores devem ajustar o ensino as caracteristicas dos seus alunos e, para
tanto, precisam aprender a identifica-las. A partir do exame de manuais de psicologia
educacional destinados a formagdo docente, publicados ao longo do século XX e nas
primeiras décadas do século XXI, busca-se verificar como esse enunciado aparece,

reproduz-se e se transforma, e com que outros se articula.

Tomando-se como centro da analise um enunciado especifico, pretende-se verificar, na
andlise conjunta dos textos selecionados, 0s seus modos de aparicdo e repeticdo, suas
variacoes e transformacdes, suas relagdes com as formacOes discursivas de que fazem
parte. Tendo em vista as consideracdes de Foucault em A arqueologia do saber, deve-se
observar, porém, que a sua concep¢do de enunciado supde um modo de delimitacdo
proprio. Embora o enunciado possa ser expresso na forma de uma frase, afirmacéo ou
sentenca, ele ndo equivale a essas unidades textuais (Foucault, 2004, p. 138-139). Os
enunciados sdo materialidades repetiveis, mas isso nao quer dizer que se deva procurar
por suas reproducdes literais em fontes diversas, uma vez que um mesmo segmento de
texto em superficies distintas pode produzir diferentes enunciados, dependendo dos
outros enunciados a que se encontra associado em cada caso. Busca-se,
alternativamente, identificar em quantas formulacGes diversas, associado a que outros
enunciados distintos, e produzindo que efeitos de verdade e que prescricdes, esse
enunciado os professores devem ajustar 0 ensino as caracteristicas dos seus alunos
compareceu nos discursos dos manuais de psicologia aqui considerados. Nos discursos
da psicologia educacional disseminados nos manuais de ensino dessa disciplina, nosso
enunciado-ndcleo encontra-se associado a outros, derivados de estudos cientificos sobre

a medida e o desenvolvimento da inteligéncia, como se procura evidenciar a seguir.
Estudos psicoldgicos sobre a desigualdade das inteligéncias nos escolares

Na passagem do século XIX para o seculo XX, difundiram-se mundialmente o0s
sistemas nacionais de ensino primario para toda a populacdo em idade escolar. O
modelo de escola que entdo se consagrou foi o dos grupos escolares seriados em que se
praticava o ensino simultaneo. As turmas eram formadas por educandos da mesma faixa
etaria e aproximadamente o mesmo nivel de conhecimentos. Todos deviam acompanhar

simultaneamente um curriculo comum sob as instruces do professor responsavel pela
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classe, de modo a adquirir os conhecimentos designados para a sua série N0 mesmo
intervalo de tempo. As criangas que ndo conseguiam aprender como as outras se
tornavam alvo da preocupacao dos professores e passaram a representar um problema
para a administracdo do ensino. Ao mostrarem-se impermeaveis a instrucdo e a
moralizacdo escolar, produziam um temor em relacdo ao seu proprio futuro, o de que se
transformassem em pessoas sem trabalho, dependentes da ajuda social e potencialmente
delinquentes (Rose, 1999; Donzelot, 2001).

Para enfrentar esse problema, no ano de 1904, o Ministério da Educacdo Publica da
Franca pediu ao pesquisador Alfred Binet(1857-1911), a época o diretor do Laboratério
de Psicologia da Sorbonne, que formulasse um recurso prético para a identificacdo das
criancas retardadas, de modo que elas pudessem ser separadas para um programa de
educacdo especial. Para atender a solicitacdo do ministério, o cientista criou provas
variadas que exigiam capacidades mentais consideradas importantes para a
aprendizagem escolar, tais como memdria, discriminacao auditiva, discriminagéo visual,
ordenacdo, compreensdo, invencao e critica. No inicio, os resultados obtidos nos testes
eram apenas ordenados; em 1908, Binet passou a associar a cada teste a idade em que a
maioria dos individuos testados se mostrava capaz de resolvé-lo. Dai em diante, a idade
relacionada as tarefas mais dificeis que uma crianga se mostrava capaz de realizar
passou a ser considerada como a sua idade mental. Posteriormente, o psicélogo alemao
W. Stern prop6s que o calculo da idade mental fosse feito por meio da divisdo da idade
mental pela idade cronoldgica, para que se pudesse verificar a diferenca relativa entre os
dois valores, o que permitiria uma avaliacdo mais adequada da gravidade do atraso nos
individuos considerados débeis mentais. A partir de entdo o resultado dos testes
tornaram-se conhecidos como quociente de inteligéncia ou Q.l. (Gould, 2003).
Inicialmente, a escala métrica da inteligéncia foi concebida apenas como um meio de
identificar débeis mentais, que se pretendia retirar das classes comuns para encaminha-
los a programas de educacdo especial. A seguir, novas aplicagcdes dos testes foram
imaginadas. O proprio Binet considerou que, a partir do estudo evolutivo da inteligéncia
infantil, seria possivel e desejavel realizar uma avaliagdo dos programas escolares

quanto a sua adequacdo as diferentes idades (Binet, 2010/1907, p. 68).

A possibilidade de identificar o nivel de inteligéncia dos individuos a partir da aplicagédo

de um teste que produzia um resultado numérico, portanto ordenavel em uma escala
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hierérquica, levou a idealizagdo de um mundo onde ndo apenas os deficientes mentais
seriam retirados das escolas e postos de trabalho reservados as pessoas normais, mas
ainda seria possivel efetuar uma distribuicdo cientifica ou objetiva dos individuos pelas
diferentes profissdes. Bastava efetuar uma correspondéncia entre os oficios disponiveis
e o nivel de inteligéncia requerido para a realizacdo de cada um. Os criadores da escala
métrica da inteligéncia chegaram a vislumbrar essa possibilidade, ao afirmarem “Parece
provavel, com efeito, que haja, para cada profissdo, um grau minimo de inteligéncia
necessaria” (Binet; Simon, 1929, p. 28-29). Tal compreensdo da inteligéncia foi
disseminada em manuais de psicologia educacional publicados no Brasil nas primeiras

décadas do século XX.

O tema da desigualdade das inteligéncias e da importancia de se adequar o ensino as
capacidades dos alunos também teve destaque na obra de Edouard Claparéde (1873-
1940), protagonista do movimento pela renovagdo das préaticas escolares, fundadas nos
dados objetivos da ciéncia e defensor entusiasta da escola ativa. Entre seus enunciados
reproduzidos nos manuais de psicologia educacional, identifica-se o seguinte, relativo a
necessidade de basear a pedagogia no conhecimento da infancia: “Que a pedagogia deve
fundar-se no conhecimento da crianga como a horticultura no das plantas parece ser
uma verdade elementar” (Claparede, 1916 apud Hameline, 2010, p. 20). Médico,
psicologo e educador, Claparéde entendia que as diferencas individuais quantitativas de
inteligéncia ja eram levadas em conta nas avaliacdes escolares. Faltava considerar,
porém, as diferencas qualitativas, uma vez que os individuos demonstravam aptidGes
naturais distintas para as diferentes areas do conhecimento. Para Claparéde, as aptidGes
especificas eram ainda mais importantes do que as diferencas de inteligéncia global,
embora fossem desconsideradas pela escola. Por essa razdo, defendia a escola sob
medida, em que os talentos inatos dos individuos fossem logo identificados, e cada
crianca encorajada a desenvolver ao maximo o potencial que demonstrava possuir, em
vez de perder tempo tentando adquirir habilidades para as quais ndo tinha propenséo

natural.

A escola sob medida dedicava-se, portanto, a reforcar as diferengas individuais. A esse
respeito, Noelle Bisseret pondera que Claparede, ao formular a sua proposta
pedagdgica, estava interessado principalmente em contribuir para a selecdo e o

encaminhamento profissional dos alunos. Assim como outros psicélogos de seu tempo —
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Binet, Stern — entendia que era preciso por as aptiddes naturais identificadas nos
individuos a servigo da sociedade. E, como seus colegas, tendia a considerar como
superiores os atributos préprios dos integrantes de seu préprio grupo social, enquanto
classificava como inferiores as habilidades demonstradas pelos outros: “Dessa forma, a
hierarquia das aptiddes se constitui @ imagem da hierarquia social: a inteligéncia geral
(fator G) € o apanagio dos dirigentes; capacidades especificas e limitadas caracterizam

os que executam” (Bisseret, 1979, p. 50).

Outro estudioso do tema da inteligéncia cuja obra tornou-se uma das principais
referéncias no ensino da psicologia para professores em formacéo é Jean Piaget (1896-
1980). Sua formacao inicial era em Biologia, mas ele logo se aproximou da psicologia,
ao procurar compreender o desenvolvimento da inteligéncia, desde as formas mais
primitivas de pensamento na crianga pequena, até a conquista do raciocinio légico e do
pensamento cientifico, que considerava as formas mais sofisticadas de exercicio da
inteligéncia. Para ele, era a necessidade, ao levar o sujeito a agir, que promovia 0
desenvolvimento da inteligéncia. No artigo “O tempo e o desenvolvimento intelectual
da crianga”, conjecturava que as diferengas observadas entre os individuos podiam ser
atribuidas ao fator bioldgico: “Existem pois adiantamentos, mas esses adiantamentos
sdo o resultado de uma maturacdo bioldgica mais rapida? Isso é muito possivel, porque
existem ritmos muito diferentes no crescimento individual” (Piaget, 1978, p. 223). Por
outro lado, nos casos em que se observavam diferencas significativas entre grupos de
individuos, a desigualdade era mais provavelmente explicavel pelo fator social. Piaget
entendia que o atraso de aproximadamente quatro anos verificado no desenvolvimento
das criancas de Martinica, em compara¢do com as suicas e canadenses, devia-se, ndo a
diferencas biologicas, mas a falta de estimulo do meio social. No mesmo artigo, Piaget
enunciava a necessidade de ajustar o ensino a etapa de desenvolvimento psicoldgico em
que se encontrava o aluno. Dizia: “do ponto de vista da acdo do tempo, € precisamente
esse desenvolvimento espontaneo que constitui a condicdo preliminar evidente e

necessaria para o desenvolvimento escolar, por exemplo” (Piaget, 1978, p. 212).
Psicologia, educacéo escolar e formacéao docente no Brasil

Entre nds, as pesquisas sobre questdes psicoldgicas foram realizadas inicialmente nas
faculdades de medicina no Rio de Janeiro e na Bahia, a partir de meados do século XIX

(Pessotti, 1975). Nas décadas iniciais do século XX, as instituicdes educacionais
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passaram a constituir espacos privilegiados para o desenvolvimento e a aplicacdo da
psicologia. O primeiro Laboratério de Psicologia Experimental criado no pais foi
instalado no Pedagogium, no Rio de Janeiro, no ano de 1906. Em 1914 criou-se na
Escola Normal de S&o Paulo o Gabinete de Antropologia Pedagogica e Psicologia
Experimental. Outras iniciativas se seguiram em diversos estados brasileiros, de
maneira concomitante a inser¢do da psicologia nos curriculos de formacdo docente
(Tavares, 1995; Antunes, 2007).

Gradativamente, a psicologia foi adquirindo maior prestigio como ciéncia capaz de
fundamentar as praticas escolares e favorecer o ajustamento do ensino as caracteristicas
dos alunos. O ensino da disciplina iniciou-se em Sdo Paulo e no Rio de Janeiro em
1912. A partir de 1928, a matéria passou oficialmente a integrar o curriculo das escolas
normais, assim como a pedagogia, a histdria da educacdo, a didatica, a sociologia, a
higiene e a puericultura (Monarcha, 1999; Antunes, 2007). Da década de 1920 em
diante, as questdes educacionais passaram a ser objeto de estudos especializados e
surgiram publicacdes especificamente dedicadas aos problemas do ensino, as quais
passaram a difundir os preceitos da Escola Nova (Nagle, 1976). No Brasil, foram
signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) Sampaio Doria,
Lourengo Filho e Noemi da Silveira Rudolfer, que se sucederam no ensino de
psicologia na Escola Normal de Sdo Paulo. O manifesto, que defendia a escola publica,
laica, gratuita e obrigatdria, recomendava ainda que as praticas escolares fossem

fundamentadas nos conhecimentos cientificos sobre a psicologia da crianga.

Nas décadas de 1940 a 1960, os estudos da psicologia encontraram um espago propicio
nas faculdades de filosofia que entdo se criavam no pais. Parte importante desses
trabalhos dedicava-se a compreender, a partir da perspectiva funcionalista de Dewey e
Claparéde, e da teoria psicogenética de Piaget, as influéncias do meio e da cultura na
formacdo dos individuos. Mais tarde, sobretudo nos anos de 1980 e 1990,
intensificaram-se os estudos sobre a obra de Piaget e as pesquisas dedicadas a investigar

suas aplicag0es e seus desdobramentos (Campos et al, 2004, p. 196).

Para além da perspectiva genético-funcional, outras modalidades de anélise psicoldgica
dos problemas educacionais surgiram nos discursos especializados. Na década de 1970,
uma série de pesquisas dedicadas a pensar o fracasso escolar apropriou-se de elementos

da teoria da caréncia cultural, de origem norte-americana. Nesses trabalhos afirmava-se
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que as criangas pobres sofriam um processo de “privacdo cultural”, pois suas familias
eram incapazes de Ihes proporcionar condigcdes e estimulos adequados para o bom
aproveitamento nos estudos. Para a superacdo desse problema, recomendava-se a
criagdo de programas de educacdo compensatoria especialmente voltados para as
criangas carentes, concebidos para ampliar as suas chances de sucesso escolar (Patto,
1990). Anélises contemporaneas sobre a histdria da psicologia em suas interfaces com a
educacdo caracterizam as décadas de 1980 e 1990 como um periodo de crise para a
disciplina. Surgiram no contexto académico criticas ao papel desempenhado pelos
psicélogos escolares e as “praticas discriminatorias e individualizantes no contexto
escolar” (Barbosa; Marinho-Aradjo, 2010, p. 396), bem como a associacdo entre
dificuldades escolares e deficiéncias bioldgicas individuais e a desconsideracdo dos
fatores sociais e escolares associados aos problemas vividos pelos alunos nas escolas
(Guzzo et al., 2010, p. 133).

Paralelamente, outro conjunto de trabalhos dedicou-se ao exame histérico e critico dos
varios investimentos da psicologia sobre a educacéo escolar e seus efeitos nos discursos
e praticas pedagdgicas contemporaneas. Muitos desses estudos, valendo-se da
perspectiva foucaultiana, evidenciaram os modos de producéo discursiva e institucional
de um sujeito psicoldgico portador de determinadas caracteristicas que sdo tomadas
como naturais, essenciais, necessarias. Analisaram ainda os processos de normalizacdo
dos comportamentos na escola, cuja contraface é a patologizacdo de todas as
manifestacbes consideradas ndo conformes as exigéncias estabelecidas. Alguns
observaram, como consequéncia dos fatores precedentes, o enfraquecimento da
autoridade dos professores, cada vez mais esvaziada e subordinada a dos especialistas
psi. Uma vez que sdo reconhecidos como os detentores da ciéncia da subjetividade,
deles se passou a esperar todas as respostas relacionadas a “como funciona” o aluno ¢ a
“como ensinar”?, daf as elevadas expectativas que se depositaram sobre a psicologia e
suas aplicacdes educacionais ao longo do século XX. Esta analise acrescenta-se a esses

investimentos.

“Os professores devem adaptar o ensino as caracteristicas dos alunos”

? Entre muitas outras referéncia, pode-se citar: Moysés &Collares, 1997; Silva, 1998; Walkerdine, 1998;
Varela, 1999; Autor, 2004; Aquino, 2009; Bautheney, 2011).
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Os 24 manuais de psicologia que constituem as fontes deste estudo foram escritos por
professores da disciplina em escolas normais ou cursos universitarios destinados a
formacdo de professores no Rio de Janeiro, Minas Gerais, Sdo Paulo e Ceara, entre
1900 e 2014. No que se segue, ndo se busca apresentar um exame exaustivo de todas as
ocorréncias do enunciado-nucleo desta analise nos manuais de psicologia. Pretende-se
evidenciar aquelas que parecem particularmente representativas de sua presenca desde
as primeiras décadas do século XX, quando a disciplina comegou a figurar no curriculo
das Escolas Normais, até os dias de hoje, em que se tornou objeto de uma série de

questionamentos quanto a sua relevancia e legitimidade na formacédo dos professores.

O enunciado estd ausente em LicGes de pedagogia. Parte 1: Psychologia, escrito por
Valentim Magalhdes e publicado em 1900. Sua primeira apari¢do foi identificada no
livro Nocgbes de psychologia (1917), de Manoel Bomfim, no primeiro dos dois
apéndices do livro, intitulado “Caracterizacdo dos anormais escolares”. Apresentava-se
na forma de defesa de um regime educativo especial para os chamados anormaes
escolares, com o0 objetivo de torna-los aptos a vida “comum e livre, como
personalidades Uteis e moralizadas” (1917, p. 355). Dizia-se: “Os anormais escolares
caracterizam-se pela triplice circunstancia de serem anormaes num grau reduzido, tanto
assim que podem ser educados, isto &, sdo relativamente curaveis, mas precisam de um
regime especial” (1917, p. 355, destaques do autor). Acrescentava-se que a desejavel
adaptacdo do ensino as necessidades dos alunos anormais, por meio da instituicdo do
regime especial dependia do estudo psicoldgico de suas incapacidades:

(...) é de toda importancia que a anormalidade psiquica seja
devidamente reconhecida e classificada desde cedo, afim de ser
convenientemente atendida, porque é essa a condi¢do essencial de
cura — instituir-se em tempo um regime educativo apropriado. O
anormal escolar, abandonado a vida comum, torna-se geralmente um
tipo insocial. Os processos ordinarios de instrucdo ndo chegam a dar-
Ihe o preparo e o desenvolvimento preciso para que ele possa tirar da
inteligéncia os recursos que a vida exige de cada um (Bomfim, 1917,
p. 355-356).

Em um compéndio publicado na década seguinte, a adaptacdo do ensino as
caracteristicas dos alunos ndo se referia apenas aos anormais, mas a todos. No espirito
da Escola Nova, afirmava-se a especificidade da infancia e a importancia de se conhecer
sua psicologia para promover o seu desenvolvimento. E estabelecia-se que a direcdo a
ser dada ao desenvolvimento era a da “adaptacdo ao meio social”. Conhecer e respeitar

a natureza infantil ndo significava contemplar o seu desenvolvimento espontéaneo,
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deixando-se surpreender pelas transformacdes na crianc¢a ao longo do tempo. Bem longe
disso, consistia em estuda-la cientificamente para descobrir 0 modo mais eficaz de
promover 0 seu ajustamento as exigéncias sociais. No prefacio do Compéndio de
Psychologia (1925), de Henrique Geenen, o enunciado surge como a expressdo de um
consenso ja bem estabelecido, cuja demonstracdo parecia desnecessaria, porque

redundante:

E levar mochos a Atenas querer provar a imprescindivel necessidade
dos conhecimentos psicolégicos para a pedagogia. Os recentissimos e
espléndidos estudos do psychologo J. Piaget e de Stern sobre as
creancgas, cuja logica é bem diferente da légica do adulto, mostram
qgudo criminosamente procedem 0s pedagogos, que por
desconhecerem os dados psychologicos, atalham em vez de promover
0 desenvolvimento psychico das creancas para a sua adaptacdo ao
meio social (Geenen, 1925, p. 8).
Nas décadas de 1930 e 1940, dois compéndios registravam um mesmo enunciado, o
qual se associava aquele que se esta examinando, para justifica-lo. Trata-se do seguinte:
“s6 se governa a natureza obedecendo-a” (Azevedo, 1936, p. 20; Mendes, 1943, p. 29).
Esse havia sido referido anteriormente por Claparéde que, por sua vez, reproduzia-o a
partir da obra Novum Organum, de Francis Bacon (1561-1626). Bacon asseverava que 0
homem deveria obedecer a natureza para poder domina-la (1620/2003, p. 7). Claparede
trazia esse enunciado para o campo da psicologia e afirmava que o professor precisava

obedecer a natureza infantil para poder “fazer dela alguma coisa” (1951, p. 118).

Em funcdo desse principio geral, realizava-se a critica de praticas educativas que
desrespeitavam a natureza infantil: “O método, por conseguinte, que tortura a crianca,
forcando-a, por exemplo, a passar horas vendo se fixa na mente uma licdo, excessiva
para a sua idade, € um método contrario a natureza, um método reprovavel” (Mendes,
1943, p. 29-30). Em Psicologia educacional, de Afro do Amaral Fontoura, publicado
décadas mais tarde, a defesa do método intuitivo baseava-se no mesmo principio
segundo o qual era preciso respeitar a natureza infantil (Fontoura, 1968, p. 107). Da
década de 1990, Fundamentos de psicologia educacional, de Maria Aparecida Coria-
Sabini, recomendava aos professores que respeitassem as caracteristicas do
desenvolvimento infantil adaptando sua maneira de se comunicar ao nivel dos alunos
(Céria-Sabini, 1991, p. 78-79). Psicologia educacional, de Nelson Piletti, em sua 172

edicdo (2000), na parte relativa a descricdo dos estagios de desenvolvimento de Piaget,
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oferece aos professores uma orientagdo baseada no mesmo principio, segundo o qual é
preciso adaptar o ensino as caracteristicas dos alunos para leva-los a aprender. Segundo
0 autor, aqueles que se encontram no estagio operatorio concreto ndo sdo capazes de
aprender um conceito, por exemplo, o de “democracia”, a partir de uma explicacédo
abstrata. Precisam vivencia-lo na prética. Nesse livro didatico a recomendagdo atualiza
o conselho tradicional de evitar conduzir-se segundo a regra “faga o que eu digo, ndo
faga o que eu faco” (2000, p. 240), sedimentando-0 no saber cientifico sobre o
desenvolvimento infantil. Ainda mais recentemente, em Psicologia da educacéo (2008),
no capitulo dedicado a exposicao da teoria psicogenética de Piaget e suas implicacBes
para a educacdo lemos a seguinte consideracdo sobre a conveniéncia de se ajustar o

ensino ao desenvolvimento intelectual dos alunos:

Se o professor tiver em mdos um quadro ainda que meramente
indicativo, do desenvolvimento intelectual humano, podera ajustar a
metodologia de ensino e o0s conteldos das matérias escolares as
caracteristicas de seus alunos, o que trard grandes beneficios ao
processo de aprendizagem e ao préprio funcionamento da escola
(Cunha, 2008, p. 66).

Outro enunciado recorrente nos manuais de psicologia, muitas vezes associado aquele
que se esta considerando como principal, estabelecia a existéncia de diferencas
individuais de capacidade. Até a década de 1960, essas diferencas eram referidas
principalmente como desigualdade das inteligéncias. O discurso da psicologia
educacional estabelecia ligagcbes entre esses enunciados que produziam
aproximadamente o seguinte efeito: Dado que os alunos apresentam inteligéncias
desiguais e tendo em vista que sO se governa a natureza obedecendo-lhe, € preciso
difundir nas Escolas Normais os conhecimentos cientificos da psicologia sobre as
criancas, pois os professores devem conhecer as caracteristicas dos seus alunos e
adaptar o ensino as suas possibilidades, para alcancar os resultados desejados, ou seja,
promover o ajustamento social dos individuos. Nas décadas de 1950 e 1960, a esses
enunciados, associa-se mais um, o qual faz a critica da uniformidade dos programas de

ensino, explicitamente baseada nos preceitos da Escola Nova.

A Escola Nova veio reconhecer que cada estudante tem a sua
personalidade, e que esta precisa ser respeitada. N&o se pode castigar
um menino porque ele tem menos capacidade para aprender
Matematica do que seus colegas. Seria 0 mesmo que castigar uma
crianca porque mede apenas 1 metro e trinta centimetros de altura,
enquanto seus colegas da mesma idade medem 1 metro e 50...”
(Fontoura, 1969, p. 376).
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O enunciado segundo o qual era preciso identificar e respeitar as diferencgas individuais
por meio de um ensino sob medida ligava-se, na obra de Claparede, & recomendacéao de
que era preciso investir no aperfeicoamento de suas aptiddes naturais e encaminha-los
para as profissbes mais condizentes com as suas caracteristicas. Em tal escola, o
professor encontraria condi¢fes Otimas para o exercicio de uma autoridade legitima,
pois a sua atuagdo fundamentar-se-ia em um saber positivo sobre as verdadeiras
necessidades de cada um, identificadas por meio da aplicacéo dos testes psicologicos.
Nos manuais mais recentes, o enunciado sobre a necessidade de adaptar do ensino as
caracteristicas individuais associa-se a afirmacdo de que os alunos atravessam etapas de
desenvolvimento e cada um apresenta seu ritmo préprio, que € preciso respeitar.
Conforme esse discurso, cabe aos professores identificar o estagio de desenvolvimento
em gue seus alunos se encontram para proporcionar-lhes os estimulos adequados para o
seu avanco. Afirma-se que o bom ensino, adaptado as caracteristicas do aluno, pode
intervir no curso do seu desenvolvimento, impulsionando-o, levando-o a se desenvolver
cada vez mais, num processo continuo e ilimitado de ampliacdo das proprias
capacidades (Francisco Filho, 2002, p. 111; Cunha, 2008, p. 82).

Consideracdes finais

A psicologia educacional desenvolveu-se em torno da pressuposicdo da desigualdade
das inteligéncias e em funcdo da expectativa de que cada aluno adquirisse, ao final da
escolaridade obrigatoria, as capacidades e 0s conhecimentos necessarios a sua
adaptacdo a sociedade. Como condicdo para alcancar esse objetivo, os discursos da
disciplina repetidamente enunciaram a necessidade de se adequar 0 ensino as
capacidades das criancas. Atualmente, quando ja ndo se sabe ao certo quais serdo as
aptiddes requeridas no universo cada vez mais instavel das profissdes do futuro, insiste-
se na necessidade de adaptar o ensino as caracteristicas da etapa de desenvolvimento em
que o aluno se encontra, de modo a impulsionar esse mesmo desenvolvimento, num

processo sem fim.

De tdo insistente, esse enunciado conquistou o status de evidéncia inquestionavel nos
discursos pedagdgicos. Atualmente, comparece na Deliberagdo n. 126 do Conselho
Estadual de Educacdo de S&o Paulo, de 2014, a qual exige o ensino da psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem nos curriculos dos cursos de formacdo de

professores. No relatério circunstanciado que acompanha a deliberacéo, afirma-se que
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uma das principais dificuldades enfrentadas pelos professores recém-formados € a
insuficiéncia de “conhecimento e experiéncia do desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos”, saber considerado ainda mais necessario quando se trata de adequar 0 ensino

aqueles que manifestam maiores dificuldades em aprender (2014, p. 8).

Ao revisitar uma pequena parte da historia desse consenso, por meio da analise de um
de seus enunciados mais persistentes nos discursos da psicologia oferecidos aos
professores em formacdo, procurou-se criar a possibilidade de discutir o que parece
indiscutivel. A esta altura, talvez ja ndo pareca tdo evidente que os professores devem
governar e se deixar governar dessa maneira, ou seja, submetendo-se aos conhecimentos
da psicologia sobre as (in)capacidades dos alunos e tomando para si a incumbéncia de
promover o desenvolvimento individual e a adaptacdo as supostas exigéncias de um

futuro incerto.
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